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wPentru ca ﬁiﬁ?&?mea sd fie ceea cw, pentru ca picioarele mele sa umble
pe fata pamdntului si ochii mei sa lase urme prin pulberea stelelor, pentru ca
sufletul meu sa cante si sa planga si gandul meu sa fugd mai iute car
vdntul...pentru ca sd pot spune i eu, si tu , §i noi, a trebuit sdi deschid ochii in
bratele ei, sa-i aud cintecul deasupra leaganului, sa o vad plangand in ceasuri de
‘necaz i sd o ascult, pentru-cd vorbele ei imi spuneau ce este bine §i ce este rdau, ce
este frumos §i ce este urdt, ce este drept §i ce este nedrept, ce este cinstit i ce este
necinstit, cum sa fiw.om in lume si cum sa inteleg trecerea din lume. Primele carti
de scoalid ea mi le-a deschis, primele cuvinte, cu ea le-am rotunjit...

Mama este ceea ce nu se uitd, p‘é_‘ru-ca chipul sdu este intipadrit in

alcatuirea fiintei tale. .
Altfel nu stiai nimic si nimeni nu'sti ﬁputut sd fii.
( ntire si spune-i cuvdantul

te cuvintele tale: mama!

R
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Didactica Nr.15
Studiu privind aplicarea metodelor activ participative in grupuri mici de elevi

inv. Sorina Ghiurci
Scoala cu Clasele I-VIII Lespezi, jud. Baciu

Cuvinte cheie: metode activ participative, atitudini , comportamente, grupuri, auxiliare didactice

Obiective:
a) masura in care interactiunea satisface asteptarile elevului;
b) solicitarea in rezolvarea sarcinii;,
¢) dezvoltarea gandirii critice;
d) urmarirea gradului de participare la comunicare in functie de:
atractivitatea pe care o exprima sarcinile activitatii de grup si individuale:
e) sesizarea barierelor care impiedicd o comunicare eficientd In anumite situatii;
f) capacitatea stimulativa a cadrului didactic;
g) satisfactia personald pe care o imprima realizarea sarcinii,
h) satisfactia pe care o imprima interactiunea cu ceilalti;
1) climatul psiho-afectiv care se degaja in clasa si in institutie in general.
j) descoperirea modalitatilor de imbunatétire a comunicarii de grup in clasa de elevi;
k) organizarea unor activitati concrete de remediere a deficientelor sesizate la nivelul comunicarii
in clasa de elevi.
1) implementarea celor mai moderne metode si tehnici de grup;

Elevii cercetati:

Elevii clasei a II-a, un colectiv format din 20 elevi, Scola cu Clasele [-VIII Lespezi , com . Géarleni,
jud. Bacdu unde sunt Invatatoare titulara.

Timpul dedicat efectudrii cercetarii bibliografiei: pe parcursul a doi ani, concomitent cu aplicarea
metodelor activ-participative, la clasa.

Ariile curriculare pe care am aplicat aceste metode: in special limba si literaturi, matematica ,
arte, tehnologii, om si societate.

Activitati propuse:
-am organizat jocuri care sa ii pund pe elevi in situatia concretd de a comunica unii cu altii (jocul ,,Cercul
complimentelor” oferd prilejul comunicarii fiecarui elev cu fiecare, In sensul ca toti elevii ajung sa se
adreseze colegilor perand);,Scaunul in care te sim-i bine”;
-in activitatile de invatare, am folosit metode active si interactive care sd puna elevii in situatii variate de
comunicare; se poate observa, cu aceastd ocazie, interactiunea in grupuri dar $i intergrupuri.
-am rezolvat sarcini in grupuri mici, de 2, 3, 4, 6 elevi, grupuri constituite dupa anumite criterii sau
preferential, in functie de natura sarcinilor;
-am organizat un ambient potrivit caracteristicilor grupului: elevii vor amenaja spatiul de lucru conform
nevoilor lor de desfasurare.
-am organizat colectivul de elevi in grupuri mici de elevi;
-am Tmpartit sarcini fiecarui elev din grup: secretarul grupului, responsabil cu timul , cu rezolvarea in timp a
sarcinilor; responsabil cu ordinea, cu disciplina in grup;
-am organizat toate activitatile de predare-invatare sub forma de grupuri mici , de 2, 3 , 4, 6 elevi;
Formarea grupurilor s —a facut aleatoriu , prin numarare, prin folosirea culorilor,sau prin metoda:
., AMESTECATI-VA, INGHETATI, FORMATI PERECHI,, etc;
Elevii formau grupul in interval de maxim 2 minute, mutarea efectuandu-se doar cu caietul de lucru,
instrumentele de scris aflandu-se pe mese;
In interval de maxim 5 minute elevii in grupuri mai mari(4-6) imparteau sarcinile, scriau fisa ;
Rezolvarea problemelor de grup se face in ordine, disciplin, fiecare tindnd cont de parerea celuilalt;

Concluzii si propuneri:
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Comunicare interpersonald favorabild desfasurarii activitatii, elevii stabilind raporturi de colaborare
si Intrajutorare;
In grupurile omogene, comunicarea elev-elev s-a desfasurat mai usor decat in grupurile eterogene; cu toate
acestea, in grupurile eterogene s-a constatat preocuparea elevilor buni de a-i sprijini pe cei slabi, congtienti
fiind de finalitatea activitatii pe care o desfagoard impreuna.
Elevii sunt incurajati sd-si asume in grup mai multe roluri, ei fiind constientizati de faptul ci pot sa fie
oricand lideri ai unui grup, cu conditia sd-si comunice clar §i corect ideile, parerile, sd reuseasca sa-si
motiveze colegii in rezolvarea sarcinilor;
La nivelul intregului grup de elevi s-au identificat, pe parcursul activitatilor, urmatoarele roluri:

a) elevul care oferd informatii, acesta fiind, de regula, cel care cunoaste modalitatile de identificare si
culegere a informatiilor necesare;

b) elevul care formuleaza opinii, pe baza informatiilor furnizate in cadrul grupului, acesta ficand oarecum
sinteza acestora;

c) elevul care demareaza activitatile, adicd are initiativa si propune puncte de orientare;

d) elevul care energizeaza, acesta intervenind pentru detensionarea unor situatii; este, cu alte cuvinte,
glumetul clasei;

e) elevul ce observa activitatile, acesta avand o mai slaba implicare in rezolvarea sarcinilor, din diverse
motive;

Multe alte roluri se pot identifica in cadrul comunicarii in grupul de elevi.

Comunicarea intergrupald s-a realizat cu dificultate in grupurile de 4-6 elevi, atunci cand toti din acest grup
nu au o buna pregatire, au goluri in cunostinte;

In functie de gradul de implicare in activitate si de motivare in realizarea sarcinilor, elevii contribuie in limita
La elevii care au adoptat rolul de observator cu slaba implicare in activitate, s-au identificat cauze de natura
psihologica (elevii timizi si interiorizati au preferat sa aiba o participare minima, de teama atragerii criticilor
colegilor); unii dintre ei au evitat participarea activa din cauza unei slabe motivari, preferand si ,,chiuleasca”,
deoarece sarcina va fi dusa la indeplinire de catre cei implicati.

La acest nivel, se propune motivarea corespunzitoare a elevilor, in functie de particularititile dezvoltarii
fiecaruia dintre ei si de interesele si nevoile lor.

Prin diversificarea modalitatilor de organizare a activitatii, se asigurd diversificarea registrului
comunicational, interactiunile din cadrul grupului capatind substanta.

Aplicabilitate:

In urma experientei cu aceste metode activ —participative, pe parcursul a doi ani ( clasa a II-a si
clasa a IlI-a) am incercat sa editez primele materiale de sprijin, caiete de lucru pentru elevi.

Aceste caiete , fiiind verificate de profesori de specialitate,drd.Liliana Sacara si prof. Dr. Constanta
Dumitriu, Universitatea ,, Vasile Alecsandri,, Bacdu , au fost apreciate pentru modul cum am reusit sa aplic
medodele pe continuturile existente in manualele scolare.

Astfel am aplicat peste saptezeci de metode activ participative, metode de evaluare in grupuri mici
sau in perechi, tenhici noi de lucru la clasa, pentru obiectele:Limba si comunicare, cl (II si IV), Educatie
civica, clasa aIV.

Am editat si primul optional transdisciplonar , la
nivelul mai multor arii curriculare: Om si societate, Limba
si comunicare, Arte si Tehnologii, impreund cu caietul de
desen:,,Anotimpuri in sunet, culoare, cuvant, cl 1-4,,
Pentru clasa a IV am propus ghidul ,,EU, TU , NOL,,-
educatie civica.

Am reusit astfel sa ,, experimentez,, pe aceste caiete
cu elevii inca din clasa a doua, acest fapt au putut constata
profesorii care predau la clasa lor acum ,, este o generatie
dezinvolta, elevi care stiu sd lucreze in grupuri , elevi cu
minti dezghetate care dau solutii la orice problemd , o
echipd adevarata cu care—ti face placere sa lucrezi.




Didactica Nr.15

Familia contemporana in criza?
(studiu)

Inst. Magdalena Cozma,
Scoala Veja — Stanita, jud. Neamt

In ciuda unor voci pesimiste care previad disolutia familiei intr-un viitor nu prea
indepartat, consider cd , atata vreme cat relatia parinte — copil se bazeaza pe nevoia de iubire, de daruire
si de sacrificiu, rolul educativ al familiei nu va putea fi preluat integral de formele
institutionalizate.Important este ca familia sd rimana in rosturile ei firesti, sd i se imbogateasca valorile
spirituale ce au Insotit-o de-a lungul existentei sale,sd nu fie 1dsata sa intre 1n criza.

Pentru ca o familie sa-si exercite rolul educativ trebuie sa indeplineasca patru conditii minimale:

un anumit nivel intelectual, valori morale, autoritate si cadru material de viatd. Este calitatea de périnte o
adevaratd profesie care trebuie invatata? Raspunsul este categoric afirmativ pentru ca, si una si alta se
asimileaza in mod organizat, sistematic, se deprind si se perfectioneaza cu timpul, presupunand efort
continuu de autoinstruire §i de autoperfectionare, se exercitd o vreme indelungatd si implicd o
responsabilitate sociald si morala, ambele se bazeaza pe stiinta si arta, presupun o anumita vocatie si, in
orice caz, dragoste fatd de ,,obiectul” activitatii desfasurate. Eficienta ,,profesiei” de parinte se poate
evalua pozitiv atunci cand parintii:

a) asigurd copiilor, in familie, conditiile necesare unei dezvoltdri armonioase a personalitatii

(climatul, existenta materiala, un regim adecvat de munca si invataturd);

b) reusesc sd-si cunoascd copilul in toate etapele dezvoltarii sale si sub toate aspectele;

¢) formuleaza cerinte unitare fatd de copil;

d) colaboreaza sistematic cu scoala §i urmiresc permanent evolutia copiilor (frecventa,

punctualitatea, tinuta, situatia la invatatura, comportamentul, indeplinirea sarcinilor, organizazea

si folosirea timpului liber);

e) determind copiii sd-si asume responsabilitatile in cadrul familiei, pe masura puterilor lor.

Greseli si justificari frecvente manifestate in educatia familiala.

e Parintii nu-§i rezerva timp pentru supravegherea, controlul si indrumarea copilului, invocand
(pentru a-si linisti constiinta) oboseala,indispozitia, greutatile serviciului, naveta, stresul
cotidian,etc.;

e Minorului 1i este aplicat uneori un tratament dur: parintii reprimd violent orice fel de
greseald, amenintd cu pedepse grele orice posibild incdlcare a unor reguli prestabilite;
considera bataia ,,rupta din rai”,aplicand-o cu usurinta oricand si oriunde, chiar si in public,
desconsidera, jignesc, ironizeaza, folosesc termeni vulgari, afiseazd o falsid compasiune;
folosesc procedee grave de constringere(interdictii majore); actioneaza mereu ,,in fortd”
fiind convingi ca aceasta este cea mai buna cale de a-gi demonstra autoritatea;

e Isi construiesc o falsa autoritate,bazatd pe familiarisme, moralizare pedanti, cu expunere de
idei ,,inalte”,impunere a propriului fel de a fi: laudarosenie si infatuare, corupere, severitate,
complicitate in libertinaj, sobrietate;

e Manifesta nervozitate crescuti in alternantd cu indiferenta,blazare.

e Aplicd, prin imitatie, fara sa existe suficiente elemente analoage, scheme de educatie folosite
de altii. Apelezi obsesiv la comparatia cu alti copii ,,reusiti”. In ciuda acestui comportament,
sustin, chiar bravand, ca 1si cunosc bine copilul.

e Nu tin seama de particularitatile individuale si de varsta ale copilului, il trateaza fie ca pe un
matur, fie ca pe un copil vesnic neajutorat;

e Considera ca pentru o buna educatie sunt suficiente experienta lor de viata, dragostea pentru
copil si bunul simt;

o 1l tuteleaza continuu, fie prin dirijare, supraveghere, control sever, mustruluiald, cicaleala
rautacioasa §i alarmista. Se prevaleaza cu usurintd de scuze si motive. Amana interventia
educativa sau nu au vointd de a o duce la capat. Desi sunt animati de bune intentii le lipseste
perseverenta.

o in situatia in care parintii nu au beneficiat de o buna instructie, se aratd umili in fata
copilului performant. Nu constientizeaza nevoia de educatie multilaterala, marsand pe o
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anumitd directie educativd. Mai mult, parintele minimalizeazd, bagatelizeaza sau chiar
exclude alte dimensiuni educative din cdmpul educational familial.

e Aplica rigid, de-a lungul anilor, aceleasi metode si tehnici educative. Dramatizeaza sau
exagereaza, orice reactie a copilului care nu e 1n consens cu asteptarile sale, fie lamentandu-
se, fie facandu-i ,,teorie” la nesfarsit, invocand propria copilarie ,,pilduitoare”.

e Actiunile educative ale parintilor nu sunt convergente, iar Intre cei doi(mama i tata)

distribuirea unor responsabilitdti educative este rigida.

Sfatuiesc copilul sa nu invete prea mult, doar atat cat sa treaca clasa.

Izoleaza copilul de influientele exterioare.

Se folosesc de orice mijloc, bun sau rau, pentru a obtine de la copil ceea ce doresc.

Mama este singura care se ocupa de educatia copilului sau este lasata in seama bunicilor,desi

parintii ar putea sa indeplineasca ei ingisi aceastd indatorire.

e Confesiunile sincere ale copilului sunt impartasite de catre parinti unor prieteni sau

cunostinte.

e Unul dintre soti 1si ia ca aliat copilul impotriva partenerului de viata.

e Parintii 1si ,,spald rufele murdare” in fata copilului.

Cauze ale neimplinirilor sau esecurilor in educatia copilului: familia dezorganizata,
monoparentald, inexistenta sau insuficienta unor conditii de viata si de pregétire scolard, nivelul redus de
instructie si de cultura, interventia educativa din partea bunicilor, exemplul negativ al parintilor, lipsa de
experientd a copilului tanar si lipsit de consiliere, aspiratii esuate si refulate ale unui sot sau a ambilor
soti, neputinta de a controla diferentele temperamentale dintre ei,etc.

Aceste greseli, justificdri si cauze le-am intdlnit de-a lungul celor aproape 20 de ani de cand
lucrez la catedrd. Ceea ce am relatat mai sus sunt constatiri intalnite la parintii elevilor mei de la diferite
promotii. Pentru noi, cadrele didactice i nu numai, ar trebui sa fie un semnal de alarma. Este greu sa
cresti un copil,dar §i mai greu e sa-1 educi. Realitatea de zi cu zi a familiei este diferita astdzi de cea a
generatiilor anterioare. Parintii si copiii petrec mult mai putin timp Impreuna si aproape toti adultii se
confruntd cu o permanenti dorinta de a echilibra cererile vietii de familie, cu cele ale slujbei. Intr-o
vreme in care parintii se afld sub presiuni fantastice, care-i fac mai putin capabili sa participe la viata
copiilor lor, existd o nevoie si mai mare de a se implica, mai ales 1n educatie. Copiii §i parintii pot invata
multe unii despre altii doar printr-o simpla actiune de comunicare.Adultii ar trebui s le prezinte deschis
acestora valorile lor. Discutdnd despre importanta unora, precum onestitatea, increderea de sine,
responsabilitatea, parintii 1si ajuta copiii sa decida singuri si sa adopte cele mai bune solutii.

Pentru a realiza o schimbare in scoli, parintii trebuie direct implicati in educatia copiilor lor.
Astfel ca, pentru a sustine aceasta, e nevoie de sprijin din partea scolilor si comunitatilor. Pe invatatori,
profesori si parinti 1i uneste dorinta de a sprijini copiii in dezvoltarea lor. Este provocarea lor aceea de a
crea un spirit de reciprocitate, astfel incat eforturile sd aibd semnificatie pentru toti cei implicati.
Legaturile dintre cele doud institutii (familie si scoald) pot deveni mai puternice. Cand profesorii si
conducerea gcolii sunt dornici sa-i atraga pe parinti cétre procesul de invatdmant, atunci rezultatele se
imbunatatesc. Prin astfel de eforturi precum si altele asemanatoare, scolile vor obtine un si mai mare
sprijin din partea parintilor si se va observa mai clar progresul copiilor.

Proiect de parteneriat educational inttre gradinitele din mediul urban

Inst. Ghircoias Adriana
Gradinita Nr.5 Fagaras, jud. Brasov
Motto:
“A scoate prietenia din viatd e ca si cum am scoate soarele din lume.”

ACORD DE PARTENERIAT

—

PARTILE ACORDULUI

A. — Gradinita nr. 5, Fagaras

-Scoala Generala Cincu

- Gradinita cu program normal Cincu
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-Gradinita nr.2, Fagaras
B. Initiatorul Gradinita nr. 5 Fagaras, cu sediul in str. Negoiu, nr.69, reprezentata prin director Fogoros
Viorica si Inst. Ghircoias Adriana, Lazea Aurica, se angajeaza in parteneriat cu: Scoala Generala Cincu,
Gradinita cu program normal Cincu, Gradinita nr.2, Fagaras.
2.0BIECTUL CONTRACTULUI
-Initiatorul va folosi parteneriatul cu scopul legari de prietenii cu alti copii.
-Institutiile partenere va asigura materialele necesare derularii programului precum si asistenta de
specilalitate.

3. DURATA PARTENERIATULUTI este de 1 an scolar 2009-2019.

4. Prezentul contract de parteneriat are nr. din data de si s-a incheiat in sase
exemplare.
COORDONATORI/ INITIATORI PROIECT:
Inst. GHIRCOIAS ADRIANA-GRADINITA NR.5 FAGARAS

ARGUMENT
In urma unor discutii purtate cu copiii, la inceputul anului scolar, despre copiii din alt

mediu social, despre dorinta lor de a avea prieteni, de ce este bine si ai prieteni, am remarcat
dorinta lor de a-i cunoaste, de a incerca sa stie cat mai multe despre acesti copii.

I-am intrebat daca ar dori sa-si faca prieteni printre ei. Reactia de bucurie care a fost afisatd pe fetele
lor ne-a determinat sa le oferim prilejuri de satisfacere a curiozitatii specifice acestei varste, care speram noi,
ca vor conduce mai tarziu la prietenia dintre ei prin intermediul activitatilor propuse in acest PROIECT dar si
la formarea unor atitudini, motivatii si stari afective pozitive.

ANALIZA SWOOT

v' PUNCTE TARI

e prescolarii sunt dornici de a cunoaste copiii de la alte gradinite si de a lega prietenii;
activitatile se desfasoara in mod atractiv (vizite, corespondente, albume), copiii participand cu
entuziasm la acestea;
cadrele didactice bine pregatite profesional, cu deschidere catre nou, catre schimbare;

e dezvolta abilitati de interrelationare pozitiva prin comunicare, lucru in echipa;
interes crescut din partea parintilor de a participa direct la acest gen de actvitate

v' PUNCTE SLABE
Inexistenta la nivelul Gradinitei , a unui proiect educational de parteneriat cu alte gradinite;
e Marginalizarea copiilor din mediul rural.
v AMENINTARI
Renuntarea pe parcurs a partenerilor implicati
» SCOPUL PROIECTULUI

e Stimularea interesului si a dorintei de a se cunoaste si de a forma noi cercuri de prieteni;
Organizarea unor activitdti comune (confectionarea unor obiecte) cu ocazia diferitelor sarbatori (
Craciun, Pasti, 1 Martie, 8 Martie, 1 Iunie, etc.), albume;

Atragerea copiilor 1n activitéti de tip joc, concurs, vizitd;

Realizarea unui schimb de experienta benefic copiilor si cadrelor didactice implicate.
OBIECTIVE

Sa cunoasca elementele ce definesc adevarata prietenie;

Sa cunoasca preocuparile copiilor din mediul rural su urban;

Sa cunoasca avantajele de care beneficiaza cei care au prieteni;

Sa-si exprime prin activitati artistico-plastice si muzicale, sentimente, trairi $i impresii;
Sa participe alaturi de alti copii i adulti la actiuni specifice;

Sa-si formeze deprinderea unui comportament adecvat in calitate de gazda sau musafir.
GRUP TINTA

Prescolarii de la grupele mare, pregatitoare de la Grad. Nr.5 Fgagaras;

Prescolarii de la grupa mare Gradinita din Cincu;

Prescolarii de La grupa mare Gradinita nr. 2 Fagaras;

0.0\7......\7..
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Scolarii de la Sc. Gen. Cincu
Cadrele didactice din institutiile implicate;
Parintii si bunicii prescolarilor implicati in proiect.
DURATA
01 octombrie 2009 — 12 iunie 2010
RESURSE
Umane: copiii, educatoare, parinti, bunici, frati si surori
Materiale:
¢ mijloace audio — vizuale;
e [ucrari realizate de copii;
o fotografii;
¢ alte materiale procurate de educatoare si de catre parinti;
o materiale diverse obtinute ca sponsorizari sin partea parintilor copiilor.

POPULARIZARE
albume cu lucrari;
expozitii cu desene in holurile institutilor;
antrenarea parintilor in derularea proiect.
LOCATIA
GRADINITA NR.5 FAGARAS
SCOALA GENERALA CINCU
GRADINITA NR.2 FAGARAS
alte spatii impuse de calendarul activitatilor.
REZULTATE ASTEPTATE
e Schimbari de comportament ale copiilor in viata de zi cu zi;
e Schimbari de comportament ale parintilor — acordarea unei mai mari atentii copiilor;
e Implicarea parintilor in educatia copiilor in viata de zi cu zi;
e Copiii sa invete sa daruiasca, sa faca surprize, sa produca bucurie;
e Realizarea unor prietenii de lunga durata.
EVALUARE PROIECT
Realizarea unui album cu fotografii din activitatile desfagurate prin colaborarea celor doud institutii
implicate;
Realizarea unui C.D. cu activitatile derulate in proiect;
Realizarea unui portofoliu final cu activitatile desfasurate;
Intalniri intre cele doua gradinite;
Activitati comune.

Calendarul activitatilor

Anul scolar 2009-2010

DATA TEMA MIJLOC DE REALIZARE LOCUL
DESFASURARII

OCT. 2009 | ,,Caravana prieteniei” Intalnire intre partenerii implicati

i definitivarea programului de GRAD. NR.5
actiuni FAGARAS

NOV. 2009 | ,, Noi si oaspetii nostrii” Vizita
Familivizarea  copiilor si  a | GRAD. NR.5 FAGARAS

parintilor cu tema si obiectivele
proiectului, precum si a locatiilor
celorlalte unitati

DEC.
2009 ajun de sarbatori interpersonale si de LA CINCU

.

intercunoastere
- schimb de cadouri
« Am venit sa colindam«

,,Sa ne imprietenim in -stabilirea de contacte GRAD. SI SCOALA DE
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4. IAN. - vizionarea serbarilor din cele
2010 Cum ati petrecut doua unitati
sarbatorile de iarna ? - expozitie de poze cu momente GRAD. NR.5
din activitatile prescolarilor FAGARAS
5. FEB. Lumina, sunet, culoare Schimburi de albume cu lucréri
2010 artistico-plastice intre copii
- expozitie de lucrari artistico- FAGARAS
plastice
6. MART. Martisorul- simbol al Martisoare si felicitari pentru GRAD. NR.2 FAGARAS
2010 prieteniei prietenii nostrii
7. APR. « Hristos a inviat » Vizita — sa ciocnim oua rosii SC. ST GRAD. CINCU
2010
8. MAI 2010 | Obiective turistice din Drumetie SCOALA SI GRAD.
mediul rural CINCU
9. IUN 2010 ,,Ziua Internationala a Evaluare :
Copilului” Realizarea unor albume si GRAD. NR.2
prezentarea lor parintilor FAGARAS
DIPLOME

Verdele inseamna viata

Inst. Adriana Caciuc, Scoala nr. 1 ,,Al. I. Cuza” Falticeni, jud. Suceava
Inst. Oana Mihaela Gurita, Scoala nr. 8 Suceava, jud. Suceava

ARGUMENT

Omul este o parte inseparabilad a naturii si, impreund cu factorii de mediu, formeaza un tot unitar, un
adevarat sistem aflat in echilibru. Acest echilibru devine, insd, din ce in ce mai fragil, pentru cd lumea
moderna tinde sd rupd armonia din naturd. Putem spune atunci ca ecologia este si o ,,stiintd a supravietuirii
omenesti”.

,»Cresteti, inmultiti-va si stdpaniti pdmantul!” a fost porunca Creatorului. Omul insd a omis factorul
ratiune, echilibru. Supraaglomerarea, dezvoltarea industriei, a agriculturii si a mijloacelor de transport i-au
impins pe producatori spre actiuni uneori distructive, fard a mai céuta remedii sau mijloace de ameliorare a
daunelor naturale provocate.

Intreaga noastra planeti este aflatd in suferintd. Natura, Terra este in pericol! Este prioritar pentru
viitorul speciei umane de a asculta acest mesaj si de a actiona prompt, dincolo de interese materiale, politice
sau de altd natura, pentru a salva viata; este impetuos necesar sa intelegem si sd actiondm intr-un efort
conjugat pentru a restabili echilibrul naturii.

SCOPUL SI OBIECTIVELE PROIECTULUI

SCOPUL PROIECTULUI:

Mobilizarea copiilor 1n activitati atractive de constientizare a importantei mediului in care traim, de
reparare a daunelor produse de oamenii care nu iubesc ceea ce ne inconjoard, de sensibilizare a cat mai multe
persoane in unele aspecte ale protejarii naturii.

OBIECTIVE:
e Educarea si responsabilizarea elevilor participanti pentru a actiona permanent in sensul protejarii
naturii;

¢ Plantarea unor puieti intr-o zona despadurita stabilitd de Directia Silvica Suceava;

e Ecologizarea unei parcele de padure din apropierea scolii si a pardiasului Scheia, Malul Somuzului
Mare, Falticeni;

e Demonstrarea interesului pentru mediu 1n dezbaterile realizate;

e Realizarea de experimente prin care semintele prind viata.

e Crearea de colaje, picturi, desene, poezii, texte, afige pe teme ecologice;
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e Realizarea unei expozitii foto cu imagini surprinse in timpul actiunilor;
e Refolosirea deseurilor in realizarea de diferite obiecte;
e Vizitarea cu interes si responsabilitate a obiectivelor din mediul Inconjurator;
Scolarii si cadrele didactice vor organiza si vor participa la actiuni care se vor desfagura atat in cadrul
fiecarei clase, cat si In comun: concursuri, schimburi de experienta, jocuri, intreceri, expozitii, etc.
DESCRIEREA PROIECTULUI

RESURSE UMANE:
a elevii clasei a II-a B Step by step de la Scoala cu clasele I-VIII nr. 8 Suceava
O elevii clasei a II-a C de la Eco-Scoala cu clasele I-VIII nr. 1 Al. I. Cuza, Falticeni
O cadre didactice: inst. Guritd Oana Mihaela, inst. Adriana Caciuc, inst. Muntean Adriana
Marita, parintii copiilor
O ghidul muzeului
0O angajatii Directiei Silvice Suceava, APM Suceava
o firma de transport
RESURSE MATERIALE:
coli de desenat, carioci, creioane colorate, acuarele, foi colorate, saci menajeri, manusi;
C.D-ri, CD player
fotografii, pliante, brosuri, chestionare, afise, reviste
foi de scris, materiale pentru abilitati practice;
GRUP TINTA: elevii claselor implicate in parteneriat
DURATA: octombrie 2009-iunie 2010
PLANIFICAREA ACTIVITATILOR DESFASURATE IN CADRUL PROIECTULUI
a )activititi cu caracter permanent, zilnic sau saptamdanal
O supravegherea reciproca a colegilor, ingrijirea plantelor si florilor din clasa, plantare de flori in
ghivece, mentinerea curdteniei 1n jurul lor, informare despre mediul Inconjurator etc;
b) activititi desfagurate in parteneriat

00 0DO

Nr. Perioad y .. . Locul d .
" ertoada Tema propusa / Mijloc de realizare ocut de Colaboratori
Crt. desfasurare
octombrie
2009 Eco-educatie,,Sd protejam animalele!”-vizita .
’ - .. Elevi
L. la Muzeul Stiintelor Naturii Suceava muzee .
(activitate -discutii pe baza expozitiei de reptile vii Cadre didactice
< ’ ’ Ghidul muzeului
comuna)
octpmbrlfa ) wSdmdnta prinde viatd!”-experiment .
noiembrie (realizarea experimentulu, incoltirea boabelor Elevi
2. 2009 I()ie AU si o’rumb)’ Sala de clasa Cadre didactice
(activitate grausip Parinti
comuna)
- : Tristeti si ; o — —
noiembrie » Tristeti si frum.use,tt de toamnd expozm? cu ) cadre didactice
3 2009 colaje, picturi, desene, poezii, compuneri Sala de clasa elevi
’ (activitate despre toamna
comuna)
» Protejarea mediului, preocupare majora a
tuturor”
. i . a si S
oo | o o sy ot | s cuclal
2009 S N 31 0P . I-VIII ,,Mihail cadre didactice
4. o participantii la simpozion in scopul cresterii »
(activitate U . . Armencea”,
< calitatii activitatilor instructiv-educative; .
comuna) . ’ ’ . Adjud
-identificarea metodelor si mijloacelor de
predare interdisciplinara a problemelor
referitoare la protectia mediului
octombrie- »Ce pot face doud mdini dibace!”
decembrie -activitate practica, , obiecte din deseuri si Cadre didactice
5. 2009 materiale refolosibile; < parinti
o R Sala de clasa :
(activitate -tablouri, jucarii, afise. elevi
comuna)
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deCZGOIggrle .. ,,Brdt(ugu!” . Sala de clasa EIG?Vi .
6. o -activitate practica-impodobire; Cadre didactice
(activitate S . A . D
g -discutii despre importanta bradului in natura, Parinti
comuna) ’ ’ ’
»22 Martie-Ziua Mondialid a Apei”
-dezbateri
- ecologizarea pardiasului Scheia; (Guritd Oana
+ Muntean Adriana)
martie 2010 - ,Apa si igiena”, ,,Importanta unei picaturi de sala de clasa parinti
7. (activitate apa”; (activitate comuna) Uzina de apa cadre didactice
comuna) -desene, dezbateri, compuneri, proverbe, Malul Somuzului elevi
poezii(activitate comuna)
-Vizita la Uzina de apa (Gurita Oana +
Muntean Adriana)
- ecologizarea Somuzului (Caciuc Adriana)
wSunt prietenul Padurii”
-realizarea de afise pentru constientizarea -Sala de clasa
locuitorilor oragului asupra pericolului taierii -Padurea din
padurilor; (activitate comuna) apropierea scolii Elevi
] 15-22 martie -igienizarea unei parcele de padure din -Zona Cadre didactice
' 2010 apropierea scolii (Guritda Oana + Muntean despadurita Directia Silvica
Adriana) stabilitd de catre Suceava
- plantarea de puieti intr-o zona despadurita Directia Silvica
alaturi de angajatii Directiei Silvice Suceava Suceava
(Gurita Oana + Muntean Adriana)
apr111.e 2 010 wSunt Prietenul Pamdntului?” . El?w .
9. (activitate ) . . scoli Cadre didactice
< - chestionar de evaluare cu mesaj ecologic .o
comunad) Parinti
“Ce ne inconjoara?”
Octombrie - excursie tematica Flevi
10. 2009 (I.I O) - dezbateri pe baza c§10r observate in muzee Cadre didactice
mai excursie ; o
2010(1I B) - compuneri, poezii, desene despre ceea Parinti
ce le-a placut in excursie ;
»Din experienta noastri”-evaluare;
iunie 2010 -articole in alte reviste scolare;
11. (activitate -popularizare pe internet; Cadre didactice
comund) -portofolii;

MONITORIZARE SI EVALUARE:

[y Sy iy

Concursuri cu premii

Expozitii de fotografii si desene in unitatile participante
Portofoliile copiilor

Diseminarea informatiilor in cadrul scolii, pe internet
Realizarea unui C.D. cu momente din activitati
Popularizare in revista ,,Didactica” nr. 15 , ianuarie 2010.

Modalitati de crestere a competentelor de citire si scriere la limba si literatura

romana

Institutor Horatau Luminita
Scoala cu clasele I-VIII Adéancata, jud.Suceava

12




Didactica Nr.15

“Limba este tezaurul cel mai pretios pe care il mostenesc copiii de la parinti, depozitul cel mai
sacru lasat de generatiile trecute  §i care meritd sa fie pastrate cu sfintenie de generatiile care-1
primesc.”(Vasile Alecsandri)

Scoala contemporand stribate un amplu si profund proces de integrare si dezvoltare ,care
influenteaza intensificarea vietii colective a elevilor in complexa actiune de instructie si educatie.Dezvoltarea
exprimarii orale si scrise,conditie primordiald in instruirea si educarea elevilor pentru formerea personalitatii
lor,pentru pregéatirea participarii la viata sociala 1si gaseste cea mai inaltd expresie In cadrul disciplinei
LIMBA SI LITERATURA ROMANA, a ariei curriculare sugestiv intitulati ,LIMBA SI
COMUNICARE.

In randul instrumentelor activitatii intelectuale ,cele mai importante sunt cititul si scrisul. Se poate
afirma , nu fard temei , ca intreaga evolutie a elevilor, atat in scoala cat si in viatd depinde de masura in care
el si-au insusit citit- scrisul pana la nivelul in care acestea s constituie un mijloc de autoinstruire. De felul in
care elevii si-au nsusit in ciclul primar si chiar in primele clase capacitatea de a citi i de a scrie depind
randamentul scolar gi prevenirea ramanerii in urma la invatatura.

Pentru ca elevii sa dobandeasca deprinderi si priceperi temeinice de folosire corectd a limbii atat
in comunicarea orala cat si In cea scrisa ei trebuie pusi in situatia de a observa ,de a analiza, de a motiva si
de a aplica faptele de limba.

Procesul formarii deprinderilor de citire si scriere este deosebit de complex.Bazele formarii lor se
pune 1in clasa intai,dar procesul formarii si mai ales al perfectionarii lor este cu mult mai
indelungat,continuand si in clasele urmatoare,pana cand cititul si scrisul  devin mijloace obisnuite de
autoinstruire.

Cu toate ca cititul si scrisul se invatd concomitent ,intr-o strnsd legatura ,din motive de ordin
didactic voi analiza separat problemele metodologice de predare si imbunatatire a cititului si scrisului,
pentru a putea evidentia mai bine ceea ce are specific fiecare dintre aceste deprinderi in modul lor de
predare/invatare.

Pentru a-si insusi deprinderea cititului pand la nivelul la care el sd poatd construi "o metoda de
lucru care sa-i faca pe elevi in stare sd-si completeze singuri instruirea elementard pe care au primit-o n
scoald” elevii trebuie sd parcurga doua etape:

o Insusirea tehnicii cititului cu tot ce implica aceasta;
o Insusirea capacititii de a se orienta in textul citit in scopul folosirii cartii in mod independent,ca
izvor de informatie i de formare.

Orice activitate de Invatare, prin urmare si aceea de invatare a cititului se realizeaza prin efortul
personal al celui ce Invata ,iar participarea efectiva la aceasta activitate presupune cu necesitate un oarecare
grad de independenta.Copiii trebuie sa fie constienti de efortul pe care il depun,de finalitatile acestuia.

Deosebit de important pe plan psihologic este motivarea efortului la care este supus elevul,
deoarece astfel efortul nu-i apare ca un act gratuit, ci ca un raspuns la curiozitatea fireascd a lui, ca un
imblod spre cunoastere..

Insusirea de citre elevi a tehnicii cititului se realizeaza prin exercitii. Pentru a asigura un
randament maxim acestei activitati, se impune , ca ea sa fie realizatd, asa cum s-a subliniat, cu efortul
personal al fiecarui elev in parte.

La clasa a II a, elevii trebuie sd demonstreze insusirea unei citiri corecte si constiente , la care se
adauga formarea unor deprinderi de citire fluenta si chiar expresiva.

Citirea corecta inseamna citirea care se face fara omisiuni , Tnlocuiri sau inversari de silabe ori
litere, fard repetari sau sunete parasite ce umplu pauzele mari dintre cuvinte. Citirea corectd este clara si
poate fi urmarita si Inteleasa de cei care asculta.

Citirea fluenta este o citire care curge continuu, farad sacadari, poticneli sau intreruperi. Viteza
normala a citirii corespunde , in general , cu ritmul de vorbire.

Citirea constienta presupune intelegerea celor citite, lucru demonstrate de putinta reproducerii
continutului citit , pe baza unor intrebari.

Citirea expresiva se bazeaza pe nsusirea tehnicilor de citire ca urmare a unor exercitii sustinute.
Realizarea unei citiri expresive implica toate celelalte calitati ale citirii: corecta,constientd,fluenta. Ea se
bazeaza , In primul rand, pe modelul oferit de invatator .

Modalitati specifice pentru cresterea competentelor de scriere:

Observarea si citirea situatiilor ortografice si de punctuatie, pe text., se refera la observarea i
explicarea simpla a titlului,alineatului, scrierii cu majusculd, a semnelor de punctuatie si a ortogramelor.
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Copierea reprezintd o reproducere grafica. Ea se realizeaza dupa modele scrise de mana, atat din
manual cat si de pe tabla sau din alte surse (planse, tabele)

Copierea creatoare este o varianti a copierii simple. In aceasta situatie, pe langa copierea propriu-
zisd, mai pot exista unele cerinte suplimentare: completarea unor propozitii cu unele cuvinte care lipsesc,
completarea cu unele semen d punctuatie, stabilirea titlului etc.

Transcrierea prezintd un grad marit de dificultate, fatd de copiere, deoarece elevii transpun literele
de tipar in litere de mana.

Dictarea cu prevenirea greselilor constituie o modalitate foarte frecventa de verificare a modului
cum s-au inteles explicatiile date in legaturd cu insusirea unei norme de scriere. Exercitiile prealabile au
menirea de a clarifica anumite neintelegeri si de a preveni fixarea gresita a regulilor de scriere.

Dictarea de control constituie o proba de evaluare a cunostintelor si deprinderilor elevilor, de
depistarea a unor greseli tipice, in scopul inlaturarii cauzei si remedierii lor; de informare a invatatorului cu
privire la eficienta metodelor si procedeelor de lucru cu elevii sdi, in vederea Insusirii scrierii corecte.

Dictarea selectiva este acea dictere prin care Invatatorul citeste textul rar, iar elevii scriu numai acele
cuvinte sau grupuri de cuvinte stabilite de invatator.
Autodictarea reprezintd scrierea din memorie a unui text scurt , in poza sau in versuri.

Bibliografie:

Bratu, Gabriela — coordonator al ghidului Aplicatii ale metodelor de gandire critica la invatamantul primar,
Ed. Humanitas Educational

Kate, Burke Walsh (1999): Predarea orientatd dupad necesitdtile copilului- varsta 6-7 ani, lasi, C.E. D. P.
Step by Step

Nuta, Silvia(2002): Metodica predarii limbii romdne in clasele primare, Bucuresti, Ed. Aramis vol I si vol. II
www.didactic.ro.

Valente pozitive si limite ale utilizarii descriptorilor de performanta
(Studiu)

Prof. inv. primar Miron I. Simona Petronela,
Scoala cu clasele I-VIII Chicerea, Tomesti, Lasi

in scopul cunoasterii modului in care cadrele didactice care predau la clasele I-IV percep utilizarea
descriptorilor de performantd, am initiat o analizd SWOT cu un grup de invatatori si institutori.
Subiectii investigati sunt un numar de zece cadre didactice cu experientd In Invatdmant mai mare de
15 ani.
In scopul artat, invatitorii au avut de analizat utilizarea descriptorilor de performanti prin prisma a
patru coordonate: puncte tari, puncte slabe, oprtunitati, amenintari (riscuri).
Examinand parerile Invatatorilor am putut face unele constatdri privind coordonata puncte tari.
Invatatorii au remarcat:
e existenta unui sistem unitar de notare;
e rolul descriptorilor de performanta este de a evalua capacitati si subcapacititi;
e csalonarea cerintelor pentru fiecare calificativ (ce?, cat?, cum? sd stie elevul pentru
Suficient; Bine; Foarte bine);
aprecierea se realizeaza pe paliere mari;
elimind sau diminueaza consecintele masurarii precise (evitd ierarhizarea);
asigura transparenta evaluarii;
diminueaza improvizatia si arbitrariul in notare;
ofera un cadru obiectiv si standardizat de evaluare;
ofera puncte de reper necesare pentru comparabilitatea evaludrilor efectuate de Invatatori
diferiti, in unitati scolare diferite;
maresc precizia evaludrii;
e punerea in relatii a fiecariu nivel de performanta cu calificativul corespunzator;
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e precizeaza mai bine nivelul capacitatilor si subcapacitatilor evaluate pentru cadre didactice,
elevi i parinti;

e ajutd pe elevi sa congtientizeze mai bine masura in care au formate competente sau opereaza
cu achizitiile asimilate.

O atitudine mai rezervatd a cadrelor didactice a fost fatd de punctele slabe. Potrivit punctului de
vedere al majoritatii cadrelor didactice am remarcat urmatoarele:

e claborarea, selectarea descriptorilor de performantad presupune un timp fizic mare;

e dacd sunt elaborati de invatatori nu mentin evaluarea uniforma (la aceiasi parametri); daca se
utilizeaza cei propusi de SNEE sunt insuficienti pentru o evaluare riguroasa;

e credibilitatea slaba pentru parinti;

e diminueaza precizia in evaluare, din punctul de vedere al exactitatii, dar si al limitelor dintre
calificative (nivelul capacititilor si subcapacitatilor pentru fiecare calificativ-ambiguitate).

e grad de discriminare scazut.

Privind coordonata oportunitatii, datele obtinute scot In evidenta optiunea celor mai multi Invatatori

investigati pentru:
e raspund mutatiilor generate de reforma;
e practica curentd valideazd implementarea noului sistem de evaluare pe baza descriptorilor;
e alinierea politicii de evaluare la similitudinile sistemului de invatdmant din statele UE;
e sprijin din partea SNEE (volumul ,,Descriptori de performantd” + ghiduri de evaluare+ stagii
de perfectionare pe tema evaludrii).

Coroborand opiniile cadrelor didactice privind coordonata amenintari (riscuri) am putut constata:

e superficialitatea in elaborare i in evaluare;

e cadrele didactice stagiare au o experientd sumara in utilizarea descriptorilor de performanta
ceea ce implica dificultati in evaluare;

e cvaluarea pe baza descriptorilor de performanta reprezintd cauza unor ,,traume psihologice”
cand elevii trec la un nou ciclu (gimnazial) si se confrunta cu un alt sistem de evaluare;

e profesorii reclama ,,superficialitatea” in evaluare din invatamantul primar.

Investigatiile au vizat depistarea principalelor dificultati pe care le ridica utilizarea descriptorilor de
performantd. Aprecierile emise obligd la gasirea modalitatilor celor mai eficiente pentru depasirea acestor
dificultati.

Opiniile cadrelor didactice cu privire la utilizarea descriptorilor de performanta se constituie ca
important element de legatura intre cerintele practicii scolare si cele ale reformei. Observatiile pe care le-au
formulat cat si propunerile de ameliorare conduc la bunul mers al reformei din Invatdmantul romanesc.

In concluzie, construirea si folosirea corectd a descriptorilor de performanti este o conditie pentru
rezolvarea problemei obiectivitatii si standardizarii evaluarii, problema ce a constituit motivul introducerii
sistemului de evaluare prin descriptori de performanta.

Organizarea la nivelul invatamantului prescolar

Inst. Sava Marinela
Scoala cu clasele I-VIII Nr.6 Suceava

»Organizatia e o activitate social-umana, care presupune socierea spontand/dirijatd (voluntard) a
unui numdr mare de persoane ce detin statute si roluri bine definite, determinate sau nu (formale,
informale), in vederea realizarii unui scop comun, explicit formulat.”’ Zlate

Una din organizatiile cele mai importante este scoala. Aceasta este instutia in care are loc
organizarea sistemului de Invdtdmant, continutul, functiile , principiile de functionare etc. §i care se
raporteaza la conditiile social-istorice, respectiv la cerintele societatii, conturate la nivelul sistemului social
general, global. Sistemul de invdtimant indeplineste functiile: culturald, sociald, economica, umana.
Resursele umane din cadrul unei scoli sunt: director, profesori, invatatori, educatori, doctor, logoped,
consilier, manager, secretar, bibliotecar, doamnele de serviciu, copii, parinti. Aceste resurse umane, trebuie
sd stabileasca relatii foarte bune, pentru a putea ca aceastd organizatie, scoala, sd ocupe un rol foarte
important pentru toti.
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Organizarea la nivelul invitimantului prescolar se extinde pe mai multe arii: organizarea
spatiului instructiv-educativ, organizarea copiilor, organizarea comitetului de parinti, organizarea activitatilor
de invatare, completarea caietului educatoarei, organizarea si realizarea continutului activitatii educative in
gradinita, organizarea activitatilor extragcolare, organizarea activitatilor de cunoastere a viitoarei doamne
invatatoare, organizarea unor concursuri judetene, nationale, internationale, organizarea unor simpozioane
judetene, nationale, internationale, organizarea unor cursuri de formare, perfectionare ale cadrelor didactice,
organizarea unor sesiuni de comunicare, organizarea unor comisii metodice, organizarea unor cercuri
pedagogice, organizarea unor schimburi de experientd, organizarea consfatuirilor, organizarea
interdisciplinard a curriculum-ului, organizarea continuturilor, organizarea modulard a curriculum-ului,
organizarea diferentiatd §i personalizatd a curriculum-ului, organizarea unei gradinite de week-end,
organizarea pe grupe $i activitati, organizarea unei gradinite particulara etc

Formele de organizare a instruirii sunt structuri organizatorice de realizare efectiva a predarii si
invatarii in cadrul organizat al educatiei institutionalizate.

Stabilirea continutului Invatamantului in general presupune organizarea lui in trepte scolare,
structurarea lui in asa fel incat sd fie indeajuns de cuprinzator, dar si accesibil varstei celor educati, sa
reflecte nivelul dezvoltarii stiintei §i tehnicii contemporane, dar sa fie si adecvat din punct de vedere
psihopedagogic si sa prevada tendintele dezvoltarii societatii. Cele trei domenii ale continutului sunt:
stiintific, didactic si social.

Educatoarea organizeazd in mare parte aceste activititi, deoarece nu are destule resurse umane,
financiare §i de timp. Pentru a putea duce la bun sfarsit aceste activitati, educatoarea trebuie sa vizeze
aspectele referitoare la realizarea organizarii cat mai eficiente a activitatilor pe care doreste sa le deruleze.

Educatoarea in relatiile cu ai sdi copii, are sarcinile de a-i integra pe acestia in colectiv, de a-i
invata sa se socializeze, sa stabileasca relatii, sd comunice, sa isi exprime propriile idei, sentimente, trairi, sa
ii determine sa 1si ia singuri jucdriile, dar sa si le aseze la loc, 1n ordine, sd 1si formeze deprinderi, priceperi,
automatisme etc.

Cadrul didactic trebuie sa isi organizeze activitdtile in functie de particularitdtile individuale si de
varsta ale copiilor , dar si In functie de spatiul pe care 1l are in dotare, de resursele materiale, umane de care
dispune. O bund organizare a activitatilor pe care si le propune educatoare, tine seama si de coeziunea
grupului format, pe care il poate stabili prin efectuarea testului sociometric i a fisei psihopedagogice.

Spatiul instructiv-educativ trebuie organizat tindndu-se cont de nivelul de varsta al copilului, de
particularitatile individuale; acesta trebuie amenajat astfel incat sa 1i atragd pe copii, sd le ofere libertate,
dorinta de invatare, de socializare, de integrare. Amenajarea centrelor de interes trebuie realizata la indemana
copiilor, astfel acestia putand sa 1si ia ceea ce doresc de la aceste zone. Schimbarea centrelor se face in
functie de anotimp, de tema pe care o desfasoara cadrul didactic.Trebuie sa se tind cont de materialele din
care sunt realizate mobilierul, culorile acestuia si ale covorului, ale peretilor etc.

Daca educatoare tine seama mereu de aspectele proiectarii, ale amenajarii spatiului, ale coeziunii
grupului, ale activitatilor extracuricculare , actul predarii-invatarii-evaludrii va avea scopul si obiectivele
atinse. De aceea, organizarea tuturor activitatilor joaca un rol foarte important.

In cadrul acestor organizatii , trebuie si fie implicati toti parintii copiilor, cadrele didactice,
inspectorii, copiii, primarul, preotii, pompierii, politia, doctorii, padurarii $i toate acele resurse umane care
trebuie sa participe in cadrul acestor organizatii.

Educatoarea joacd un rol important in viata copiilor. Ea este mama, prietend, partener de joaca,
model, exemplu, dar foarte bine i se potriveste si rolul de consilier,atat in activitate cu prescolarii, cét si cu
parintii acestora. Chiar dacd sunt la varste fragede, si acestia au nevoie , uneori, de consiliere. Organizarea
acestor activitati de consiliere, trebuie sa se facd astfel Incat copilul, nici sd nu simta ca i se spune ceva in
mod direct, ca totul se rezuma la el si la familia sa, lumea sa. Prin diferite mijloace, metode, activitati,
educatoarea poate reusi sa isi duca la bun sfarsit rolul ei de consilier. Educatoarea are numeroase roluri: de
planificare, organizare, control, indrumare, evaluare, monitorizare, decizie, consiliere.

,»-..C2 pe copil sa-1 judeci prin copilaria ta, daca ti-o mai aduci aminte...” (Doina lonet)

Bibliografie:
1.Aurel Carasel si Viorel Lazar- ,,Psihopedagogia activitatilor extracurriculare”, Ed.
Arves, 2007

2. Constantin Cucos - ,,Pedagogie”, Ed. Polirom, 2006, lasiNicoleta —Adriana Florea si
Cosmina-Florentina Surlea ,,Consiliere si orientare”, Ed. Arves, , 2007
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3. Mihai Stanciu ,Didactica postmoderna”, ED.Universitatii Suceava, 2003
4. Mihai Stanciu ,,Introducere in pedagogie”, Ed. ,,Ion Ionescu de la Brad”, Iasi, 2003
5.Gheorghe Tomsa ,,Psihopedagogie prescolara si scolara”, Bucuresti, 2005

Avantajele interactiunii dintre copiii prescolari prin aplicarea metodelor
interactive de grup

Inst. Logigan Daniela
G.P.N. Nr.2 Mitocu Dragomirnei, jud. Suceava

Privind procesul educatiei in manierd globald a fost necesara si binevenitd implementarea modelului
international de strategii moderne de invatare-evaluare, metodele interactive de grup fiind percepute ca o
provocare a schimbarii educatiei la nivel cantitativ,dar in special calitativ.

Participand la cursul de formare ,,Metode interactive de grup”unde au fost aplicate aceste metode cu
texte si mijloace didactice la nivel de pregatire a adultilor, am inteles cat de important poate fi acest mod de
lucru cu copiii de la grupa, din moment ce eu am fost extrem de captivata, interesatd,creativa, comunicativa
si sociabild,optimista, eficienta, activa. Consider ca acestea ar fi punctele cheie care ar putea defini pe scurt
metodele interactive de grup. De aici si pana la aplicarea acestor metode la grupa de copii nu a fost decét un
pas, timp in care am confectionat materiale didactice noi specifice acestor metode: palariutele, coronitele,
stele, sdgeti, bule, plicuri colorate, etc.

Pornind de la indicatiile primite la curs i lasand creativitatii si imaginatiei frau liber am realizat
numeroase activitati didactice folosind aceste metode si tehnici de lucru noi pentru mine, dar si pentru copiii
mei. Daca la inceput totul a fost stdngaci, incomplet, incorect poate, acum ne laudam ca putem folosi aceste
metode cu succes, cu usurintd si cu multa placere din partea copiilor.

Avantajele interactiunii dintre copiii prescolari prin aplicarea metodelor interactive de grup sunt
numeroase §i importante pentru o dezvoltare eficienta a fiecarui copil in parte, dar si a grupului educational
respectiv, a relatiilor care se stabilesc intre prescolari Aceste avantaje pentru dezvoltarea personalitatii
prescolarilor presupun urmatoarele aspecte: autodescoperirea propriilor capacitati si limite; stimularea si
dezvoltarea capacitdtilor complexe ale gandirii (gandirea divergentd, gandirea critica, gandirea laterald);
dezvoltarea inteligentelor multiple; reducerea timpului destinat rezolvarii problemelor; captarea atentiei si
stimularea interesului pentru anumite teme; prin invatarea prin cooperare se dezvoltd si se diversifica
deprinderile si capacitatile sociale ale copiilor; prin intermediul acestui tip de invatare copiii 1si destdinuie
dorintele si nevoile, 151 exprima opiniile, ideile, modul personal de lucru, experientele proprii; grupul 1i oferd
copilului sentimentul de incredere, de sigurantd, de apartenentd sociald, ii dispare frica de esec, 1si
controleaza iesirile i afiseaza toleranta si intelegere fata de ceilalti;

Referitor la rolul educatoarei in realizarea eficienta a activitatilor in care se folosesc metodele
interactive de grup este aspectul pragmatic al pregitirii acestora. Educatoarea trebuie sa-si proiecteze si sa-si
organizeze activitatea, precizand clar scopul, obiectivele, tipurile de activitati la care se preteaza aceste
metode si tehnici noi §i sd asigure materialul didactic necesar, acesta avand un rol important in captarea
atentiei copiilor si in derularea activitatilor.

La nivelul proiectarii si realizarii activitatilor bazate pe aplicarea acestor metode moderne am tinut
cont de avantajele acestora si in continuare voi prezenta cateva dintre activitatile pe care le-am realizat
impreuna cu prescolarii mei.

Cu elemente de detaliu prezint tema ,,Pasarile de curte”, care este o activitate integratd pe care am
sustinut-o in cadrul comisiei metodice a educatoarelor si care a folosit ca metode moderne jurnalul grafic si
metoda puzzle. Scopul acestei activitati a fost valorificarea cunostintelor dobandite prin participarea la
activitati din diferite domenii, in cadrul proiectului tematic ,,Pasdrile domestice”, iar ca si obiective
operationale care se inscriu in aria metodelor interactive de grup amintesc: -sa comunice verbal cu partenerii
de lucru, folosind expresii adecvate si corecte; - sd coopereze, exprimand sprijin si bundvointa in relatiile cu
ceilalti; -sd rezolve corect sarcinile didactice, verbalizand actiunile intreprinse impreuna cu ceilalti copii; -sa
participe activ si cu interes la activitate. Ca metode si procedee didactice am utilizat conversatia, dialogul,
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jurnalul grafic, metoda puzzle, jocul de rol, explicatia, exercitiul, observatia, iar ca material didactic — doud
coli de carton, imagini decupate , pene, cuibar §i oud realizate in cadrul ALA, lipici, ace cu gdmalie, foarfece.

Captarea atentiei s-a realizat prin rezolvarea unui joc de puzzle pentru o imagine din povestea
,,Punguta cu doi bani” de I. Creanga. S-a anuntat tema activitatii, facandu-se legatura cu tema proiectului
tematic. S-au precizat obiectivele operationale pe intelesul copiilor. Pornind de la prezentarea succintd a
elementelor componente ale portofoliilor realizate de copii ( fise, planse mici, materiale didactice, obiecte
confectionate, etc) s-au verificat priceperi, deprinderi si cunostinte dobandite in cursul deruldrii proiectului
tematic. S-a tinut cont de urmatorii pasi cu scopul realizarii celor doud jurnale grafice: impartirea copiilor in
doud grupe pentru realizarea jurnalelor ,,Cocosul si gdina” si ,,Rata si gésca”; prezentarea §i intuirea
materialelor primite; explicatii cu privire la rolul celor noua cadrane colorate diferit; pe parcursul completarii
cadranelor, s-au rezolvat sarcini specifice activitatilor DLC,DS, DEC, DOS, DPM ( activitate integrata la
nivel de ADE si ALA2);

Astfel, copiii au recitat o poezie, s-a realizat un joc de rol, au prezentat cunostintele legate de mediul
de viata, hrand, foloase, Tnmultire; au numarat boboci si pui, specificand toate culorile ,,cdsutelor”, au facut
grupari in functie de culoare, formd si marime, au format multimi cu 1,2 si 3 elemente, au cantat i au
executat miscdrile jocurilor muzicale si distractive, prescolarii dand dovada de pricepere, spirit de echipa si
competitie. Obtinerea performantei s-a realizat prin alegerea unei pasari de curte, copiii avand sarcina de a
spune tot ce stiu despre aceasta. La evaluarea activitatii s-au citit cele doud jurnale grafice, faicandu-se
eventuale completari sau precizari din partea membrilor celeilalte echipe. S-au facut aprecieri generale si
individuale cu privire la modul de desfasurare a activitatii, lasandu-le copiilor ocazia de a evalua si
autoevalua priceperi, deprinderi, cunostinte.

Metoda jurnalul grafic este o metoda de fixare si consolidare de cunostinte, sarcina copiilor fiind dea
completa cele noud cadrane ale jurnalului cu elemente semnificative temei alese. Am folosit aceastd metoda
si pentru a fixa alte cunostinte: ,,Anotimpul preferat”, ,,Cainele si pisica”, ,,Fructul preferat”, ,,Planeta
Pamant”, ,,Suntem ecologisti”.

La fel ca si Jurnalul grafic, metoda categorizarea este utilizatd atdt In cadrul activitatilor de
consolidare, cét si in cele de evaluare, fiind o metoda care incepe cu un algoritm de tip brainstorming.
Temele pot fi diverse: ,,Mijloacele de transport”, ,,Fructele de toamnd”, ,.Legume timpurii”, ,,Jocurile
copiilor iarna”, ,,Unelte si meserii”, etc.

Folosind metoda Harta cu figuri se poate reprezenta un spatiu, teritoriu sau loc de desfagurare a unei
actiuni, prin care copiii impartiti in grupe de cate patru au primit material didactic si timp de sapte-opt
minute au avut sarcina de a se consulta si schita spatiul imaginat sau cunoscut de acestia pentru o tema data,
folosindu-se de anumite simbolurii. Am folosit aceasta metoda pentru teme diferite: ,,Unde vreau sa-mi
petrec vacanta”, ,,.Drumul Scufitei-Rosii pana la casa bunicii”, ,,Taramul fermecat al copilariei”, ,,Drumul
meu de la gradinitd la scoald”. Copiii au lucrat impreund cu membrii grupului din care faceau parte, cautand
simboluri pentru elementele hartii. La final, hartile au fost expuse pe un panou in fata grupei, si ,pe rand, céte
un reprezentant al fiecarui grup a prezentat si explicat modul de asezare a elementelor si alegerea
simbolurilor. Educatoarea are rolul de a dirija si sprijini copiii dacad este nevoie. Cu ajutorul acestei metode
prescolarii invata sd citeasca o hartd dupa simboluri conventionale, li se dezvoltd memoria vizuald si
orientarea 1n spatiu, fiind utild in dezvoltarea inteligentei vizual-spatiala.

O altd metoda de care se bucura copiii de la grupa mea este Explozia stelara, pe care am aplicat-o
adesea. Cinci copii agezati in semicerc propun probleme de rezolvat si isi aleg in echipa lor cate 4-5
copii.Copiii din cele 5 grupuri colaboreaza in vederea stabilirii intrebarilor primite pe stelutele mici: Cine?,
Ce?, Unde?, Cand?, De ce?, in functie de tema redatd de steaua mare. Aceastd metoda de rezolvare de
probleme se poate folosi cu succes in activitatile de lecturd dupa imagini, convorbire, in cele cu povesti sau
poezii, de reguld folosindu-ne de materiale intuitive. Am folosit aceastd metoda cu precadere in activitatile
de educatie ecologicd, educatie pentru sanatate, educatie rutierd. Aceastd metoda ajutd la stimularea
creativitatii individuale si de grup pentru formularea de Intrebari si rezolvarea de probleme. Copiii s-au
deprind cu adresarea de intrebari diverse, pe care le-am introdus in portofoliul Exploziei stelare. Este
important rolul educatoarei in aprecierea intrebarilor formulate de catre copii, pentru ca la final acestia sa
poatd oferi solutia optimd in rezolvarea problemei respective. Tot 1n cadrul activititilor de educatie
ecologicd, rutiera, morala am folosit §i Diagrama cauza- efect, care are un rol important in exersarea
operatiilor gandirii (gandirea logica). Tehnicile Piramida si Diamantul sunt cel mai facil de utilizat, intrucat
acestea se construiesc dupa Indrumari verbale si cu material didactic limitat. Aceste tehnici pot fi folosite in
etape de captare a atentiei, de obtinere a performantelor sau de evaluare, in sensul ca oferd un timp scurt de
realizare.
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Metoda Posterul necesitd material ilustrativ si alegerea eficienta a textului care urmeaza a fi audiat.
Copiii au sarcina de a realiza posterele si de a crea mesajul acestora sub formad de slogan sau versuri,
sugerand tema —simbol a textului respectiv. De exemplu, pentru realizarea unui poster pornind de la un text
despre dragostea dintre mama si copil, copiii din cele trei grupuri au ales urmaitoarele mesaje: ,,Eu sunt
copilul mamei mele”, ,,Mama, te iubesc !” si ,,Mama e fiinta cea mai dragd si mai buna”, in final aceste
postere fiind expuse pe un panou cu ocazia zilei de 8 Martie.

Metoda 6/ 3/ 5 vizeaza copiii cu inteligentd vizual-spatiald si este o modalitate de lucru bazata pe
constructia ,,idei pe idei”, avand in vedere creativitatea copiilor. Este o metoda pe care eu o folosesc ,de
reguld. In cadrul ALA1 sau ADP, unde cei 6 membri din fiecare grup exprima 3 idei prin intermediul
desenului in 5 minute, folosindu-se de culori diferite. Am folosit cu succes aceastd metoda In care am recurs
la semnale sonore si la oferirea unui numar de recompense, in cadrul evaluarii , echivalent cu numarul de
idei emise. Ca varianta de realizare am folosit o roata confectionata pentru fiecare grup de copii.

Metoda puzzle este modalitatea la care recurg pentru a relaxa si distra copiii. Am folosit aceasta
metoda de cele mai multe fie ca tehnica de captare a atentiei, fie in cadrul ADP,DLC, DS. Este metoda la
care copiii de la grupa mea se distreazd de minune, amuzandu-se de faptul cd uneori, daca sarcina e putin mai
dificila, apar imagini fara sens; si totusi , isi dau seama ca cele doua roluri de emitétor si receptor nu sunt
intotdeauna compatibile, ei incercand sa-si aleagd singuri partenerii. Am aplicat metoda puzzle folosind
imagini din povesti, peisaje, portrete sau diverse obiecte alcatuite din figuri geometrice ( ceea ce este putin
mai dificil pentru copii).

Tehnica Bula dubla este foarte des utilizatd de grupele si institutia noastrd , temele fiind variate:
,,Primavara si vara”, ,,Sarea si zaharul”, ,,Bradul si stejarul”, etc, dar o activitate foarte interesanta pe care
am realizat-o impreund cu copiii de la grupa mijlocie a fost desfasuratd pe grupe avand ca tema ,,Fetite si
baietei” si ,,Grupa mare si grupa mijlocie”, la care copiii au fost foarte activi, cooperanti, competitivi.

Sunt constientd de rolul pe care-l au aceste metode moderne asupra dezvoltarii personalitatii copiilor,
dar i a coeziunii grupului educational, le voi aplica 1n continuare, sper cd imi voi dezvolta tehnicile de lucru
la clasa si sunt foarte multumita si incantata de faptul ca am participat la acest curs de perfectionare.

Bibliografie:

-S.Breben, E.Gongea, G. Ruiu, M. Fulga- Metode interactive de grup, Ed. Arves;

-I.A.Dumitru- Dezvoltarea gandirii critice si invatarea eficientd, Editura de Vest, Timigoara, 2000;
-Provocari ludice, ghid metodic. Jocuri didactice centrate pe obiectivele curriculare ale gradinitei si
clasei I, Ed. Spiru Haret, lasi, 2003;

-I.Cerghit- Metode de invatamant, E.D.P. Bucuresti, 1998;

Plan de interventie

Inst. Paduraru Irina
Scoala cu clasele I-VIII, loc.Stanita, jud.Neamt
ARGUMENT

in activitatile desfasurate in grupa mijlocie, la sectorul arti, am remarcat cu usurinti cum cinci copii
din grupd au realizat cateva lucrari diferite la pictura. De fiecare data in activitatile liber alese ei preferau
acest sector, unde pictau cu mare plécere, atdt teme propuse cat si teme la alegere.

Am discutat cu parintii acestor prescolari si am descoperit cd §i acasd copiii 151 ocupa cea mai mare
parte a timpului pictdnd. Am incercat si-i conving pe parinti ca si arta reprezintd un mijloc pretios de
exprimare de la o varsta la care abilitatile verbale sunt incad limitate i un prilej de exersare si dezvoltare a
creativitatii prin libertatea maxima de expunere pe care o asigurd. Le-am sugerat sd le cumpere copiilor
materiale necesare pentru realizarea unor teme plastice , sd-i incurajeze atunci cand acestia dau frau liber
imaginatiei si fanteziei lor.

La gradinita am pus la dispozitia copiilor atat materiale necesare pentru realizarea activitdtii de
educatie plasticd ,cat si albume tematice, am facut vizite la diferite expozitii de pictura.

in cadrul activitatilor artistico-plastice ,copii au invitat tipurile de culori si semnificatia lor; si-au
imbogatit vocabularul cu termeni specifici artelor plastice; sd exerseze In contexte noi tehnici de lucru
cunoscute.
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Pentru a veni mai mult in sprijinul acestor copii talentati, am realizat un parteneriat cu
profesorii cercului de picturd, care functioneaza in cadrul scolii din comuna, avand disponibilitatea de a
experimenta materiale, tehnici si o tematica variata dincolo de ceea ce priveste programa prescolara.

SCOPUL ACTIVITATII:

-Dezvoltarea capacitatii de exprimare plastica libera, spontana , a impresiilor, a emotiilor si a
sentimentelor, stimularea fluientei, gandirii creatoare, prin valorificarea abilitatilor dobandite, folosind
diverse stiluri de arta plastica .

OBIECTIVE OPERATIONALE:

e Sérealizeze corespondenta intre diferite elemente de limbaj plastic si ceea ce vede in
mediul inconjurator;

e S& omogenizeze un spatiu plastic prin imbinarea culorilor, a tonurilor §i a nuantelor
,sesizand efecte plastice;

e Si facd experiente noi cu forma sau culoarea;

e Sd se exprime estetic in lucrarile plastice;

e Sarealizeze lucrari originale.

STRATEGIA DIDACTICA
1. Metode si procedee

. Explicatia;
. Demonstratia;
. Analiza;
. Conversatia;
. Exercitiul;
. Munca 1n echipi;

2.Mijloace didactice:

Sevalete ,ustensile specifice, povesti si poezii create, coli de desen, creioane colorate, creta ceratd,
carioci, acuarele, pensule, farfurii §i pahare de unica folosintd, masti albe din carton, bucéti de sticla, forme
de plastic pentru vitraliu, hartie glasse, ambalaje de flori, pasta de lipit, foarfeci, aracet, diferite obiecte din
ceramicd, oud din polistiren, etc.

Forme de organizare:

v pe grupuri mici; in echipe sau individual.
CONTINUTUL INVATARII:
4 Pete de culoare;Culori primare;Culori secundare;Culori calde: rosu, galben, portocaliu;
4 Culori reci: verde, albastru, violet; Nonculori: alb, negru; Tonuri de culori;
v Elemente de limbaj plastic: punctul si linia; Pata de culoare si forma;
v Tehnici de lucru diferite;Forme spontane; Structuri naturale.
METODE SI TEHNICI DE EVALUARE:
v aprecieri verbale; autoevaluarea;expunerea lucrarilor;
v expozitii i concursuri pe diferite teme la nivel de scoala;
v participarea la concursuri locale, nationale si internationale;
v organizarea unei expozitii de 1 Iunie.
TEMATICA ORIENTATIVA:
PICTURA:

Pictura pe fond colorat:
e Cele patru anotimpuri;Copaci;Fluturi;Flori.Naturi statice:Flori in vase de lut;

Portret:

e Portretul lui Mos Nicolae; Mos Craciun;Familia mea; Autoportret, Prietenul meu;

e Portretul mamei;Portretul d-nei educatoare.
Compozitii:

e La gradina zoologicd;La cules;La bunici;Suntem gaze;Scena din poveste;De unde vine Mos Craciun?

e O, brad frumos!;Carnaval;La teatru de papusi;La circ;in parc;Animalul meu preferat;
ARTA DECORATIVA:
Sarbatoarea Craciunului:

e Sacul lui Mos Nicolae;

e Podoabe pentru brad — vitraliu (forme de plastic);
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e Felicitari de Craciun —tehnica colajului;
Primavara:

e Copaci — colaj cu textile, seminte, piele;

o Felicitari pentru ziua mamei — colaj sau panou decorativ;

e Decoratii pe obiecte de unica folosintd (farfurii §i pahare de carton si
plastic de unica folosinta);

e Maigsti pentru carnaval (din carton);

e Ouad de Pasti (din Iut sau polistiren);

e Animale, jucarii — vitraliu (forme de plastic);

e Lucriri colective pe diferite teme.

Bibliografie:

Alexandru Rogca, Copii superiori inzestrati, Editura Institutului de Psihologie al Universitatii din Cluj la
Sibiu, 1941

Mihai Jigau, Copiii supradotati, Editura Stiintd si Tehnica, Bucuresti, 1994

Carmen Cretu, Psihopedagogia succesului, Editura Polirom, Iasi, 1997,

Yolanda Benito, Copiii supradotati. Educatie, dezvoltare emotionala si adaptare sociala, Editura Polirom,
Iasi, 2003,

in livada
Inst. Pancescu Cornelia
SAM nr. 1, Matca, jud. Galati

Activitatea tip concurs am desfasurat-o cu elevii clasei a II-a, In ora de cunoagterea mediului, in
cadrul unei lectii deschise la comisia metodica a invatatorilor din scoala.

Pentru o rezolvare corecta si in timpul stabilit, grupele au primit cite un fruct (jeton). A castigat
grupa care a strans in cosulet cele mai multe fructe.

Juriul a fost format din doamnele invétatoare invitate la lectie.

Proba [:
Completeaza ciorchinele doar cu fructe din livada.

FRUCTE DI \l/:l

LIVADA

\:l
Proba a IlI-a:

Colorati fructele din cosul toamnei respectdnd culorile si conturul desenului.
Proba a II-a:

Fiecare elev a primit o para din hartie pe care erau scrise doud probleme in versuri. Au citit individual dar
rezolvarea au facut-o 1n echipa.

Rezolvati problemele in versuri.

Intre merii de pe drum
E plantat cite un prun.
Pe linga cdti pruni el trece
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Proba alIV-a:

Dacd meri numdra zece ?

In gridina sa, Andrei
Are pomi: ciresi sunt trei,
Caisi cu vreo doi mai multi
Si opt piersici mai micuti.
Spune-mi acum, dacd vrei ,
Citi pomisori are Andrei ?

Scrieti cat mai multe intrebuintari ale fructelor si ale pomilor fructiferi.

baa V-a:

Joc de rol: Interpretati dialogul dintre cele doud personaje ale glumei.
- Te-am prins, zice paznicul. Ce cauti in pom?
- Nimic, nene, raspunde speriat Goguta. A cazut o prund §i vreau s-o pun la loc.

In timp ce se calcula punctajul elevii au rezolvat individual fisa urmitoare:

Aceste activitati consider ca au fost valoroase pentru cd elevii s-au implicat activ in procesul de
invatare, sarcinile formulate i-a mentinut in stare de alerta, implicindu-i cognitiv in rezolvarea
acestora. Asemenea activitati sunt deosebit de atractive, stimuleazd interesul elevilor pentru Invatare, se

sprijind pe structurile oferite de disciplinele de invatamant, dar permit
o libertate totala fatd de acestea.

Text verso: Ne place sa ne jucam / Lucruri noi sa
invatam,
Fenomene observam / Si de sarcini
ne-achitam.
Mai scriem si socotim, /
Desenam, cantam, citim
Decupam i planuim /
Cadprele sa le uimim.
V-asteapta, deci, cu mic, cu mare / In astd zi de
sarbdtoare
invitatia oferita Caldura-n suflet sa va impresoare / A 1l-a B si
doamna lor invatdtoare.
doamnelor Invétatoare
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Itemii obiectivi — abordare practica

Prof. Liliana Dumitrana
Scoala cu Clasele I-IV Ipotesti, jud. Suceava

Itemii obiectivi (cu raspuns Inchis) testeazd un numar mare de elemente de continut intr-un interval
relativ scurt, asigurand un grad de obiectivitate ridicat in masurarea rezultatelor scolare.
1. Itemii cu alegere duali pun elevul in situatia de a selecta raspunsul corect din doar doua variante
posibile: adevarat / fals, da / nu, corect / incorect, acord / dezacord, varianta 1 / varianta 2 etc.
Pentru ca elevul sa cunoasca alternativa adevarata, i se va cere acestuia sa modifice varianta falsa sau
sd argumenteze varianta aleasd. Exemple:
1. a) Notati cu A (adevarat) si cu F (fals) in casuta din dreptul fiecarui enunt:
In propozitia ,,Emil are o carte noua.” cuvantul noud este numeral.
in propozitia ,,Noua ne este foame.” cuvantul noud este pronume.
Substantivul ,,bunatate” denumeste o insusire.
Toate partile de vorbire invatate pot fi grupate dupa numar.
b) Modificati enunturile false astfel incdt acestea sa devina propozitii adevarate. Argumentati alegerea
voastrd.
2. Incercuieste A (adevirat) dacd explicatia datd adjectivului este adeviratd si F (fals) dacd explicatia este
falsa:
A F vesela =bucuroasa, fericita
A F cruda = verd, proaspata, nemiloasa
A F calatoare = cautatoare
3. Taiati cu o linie raspunsul incorect dintre cele doud variante — DA / NU.
Putem clasifica substantivele dupa felul si dupd numarul lor. DA /NU
Stiind ca adjectivele arata insusiri ale substantivelor, le putem clasifica si pe ele dupd felul si dupa
numarul lor. DA /NU
Pronumele si verbele au In comun categoriile gramaticale ale persoanei si numarului. DA/ NU
in propozitia ,,Elevul are pe banci mai multe caiete.” toate substantivele sunt la numarul singular.
DA/NU
Forma corectd a verbului ,,a lua” la persoana a Ill-a, numarul plural este ,,iau”. DA /NU
2. Itemii de tip pereche pun elevul in situatia de a determina corespondenta corectd intre cuvinte,
propozitii, fraze, valori numerice, semnificatii, litere, simboluri, informatii etc. Exemple:
1. Uneste substantivele proprii din coloanele A si B cu ceea ce denumesc (un raspuns poate fi folosit o datad,
de mai multe ori sau niciodata):

Arges orag Olt

Romaénia judet Brasov

Irina apa Spania

Carpati tara Dunare

Suceava munte Bucuresti

Italia Lacramioara
2. Realizeaza corespondenta intre cuvintele scrise cu litere ingrosate si denumirile partilor de vorbire
corespunzadtoare:

Substantiv Ma privea cu ochi vii.

Adjectiv Cand ajungi la mine?

Pronume A ruginit frunza din vii.

Numeral Noua ne place dansul.

Verb Am cumparat mine de pix.

El are noua creioane.
3. Itemii cu alegere multipla sunt alcatuiti dintr-o premisa si o listd de variante (distractori)
reprezentand solutiile itemului. Premisa poate fi elaboratd in mai multe moduri:
» Propozitie completi:
Care este partea de vorbire care inlocuieste un nume:

a) prenume

b) pronume

c) renume.
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> Premisa comuni in indicatii:
Identificati adjectivele in urmatoarele propozitii. Scrieti litera corespunzatoare cuvdntului subliniat,
care este adjectiv, in spatiul liber din fata propozitiei.
......... Vesela fata a aranjat vesela pe masa.
A B
........ Marea agitata era privita de marea multime de oameni adunata pe plaja.
A B
........ inteleapta hotarare luati de tineri a fost apreciata de inteleapta satului.
A B
La randul lor, optiunile pot fi si ele prezentate intr-o varietate de forme:
» O lista verticala (sau orizontala) de simboluri, cuvinte sau fraze scrise dupa premisa.
1. Incercuieste litera corespunzdtoare raspunsului corect:
In propozitia ,,Elevii voiosi cantd.” existi:
a) doua substantive;
b) un substantiv §i un pronume;
¢) un substantiv si un adjectiv.
2. Subliniaza raspunsul corect:
In propozitia ,,Voi aveti haine noi.” cuvantul noi este:
a) substantiv;
b) adjectiv;
c) pronume.
3. Pune semnul ,, X" in dreptul raspunsului corect:
in propozitia ,,Voi veniti la noi.” cuvantul noi este:
..... substantiv;  .... adjectiv; ... pronume.

In cazul acestui item, un grad superior de dificultate se poate obtine solicitand elevului si identifice
in lista de variante raspunsul incorect, situatie in care distractorii sunt variante de raspuns corecte. Exemple:
1. Identifica si taie raspunsul gresit:

Adjectivul este partea de vorbire care aratd / exprima insusiri ale obiectelor (substantivelor):
forma; marimea; culoarea; gustul; mirosul; actiuni; insusiri sufletesti.
2. Subliniazd numai grupele de adjective cu inteles asemandtor:
a) agresiv, batdios, provocator;
b) captivantd, interesanta, atragatoare;
¢) ascultatoare, supusa, ingrijita;
d) ciudat, straniu, neobisnuit.

Bibliografie:

1. Stoica, A. (2003), Evaluarea progresului scolar. De la teorie la practicd, Ed. Humanitas Educational,
Bucuresti

2. Goian, M. E. (coord.)(2008), Limba romdna. Comunicare — cl.a 1lI-a, Ed. Nomina, Pitesti

Educatia prin internet

Profesor,Citilina MOISA
Colegiul Tehnic ,,Anghel Saligny, Baciau

Educatia prin Internet reprezintd un nou tip de predare-invitare la distanta, care castigé teren
pe zi ce trece datoritd amplificarii caracterului multimedia al spatiului World-Wide Web, in conditiile unui
acces superior la Internet atat cantitativ (ca numér de persoane) dar mai ales calitativ (ca vitezd de transfer).
Educatia prin Internet este o forméd de instruire bazatd de Web (on-line) care dispune de un mediu
software accesibil prin reteaua Internet oriunde in lume si oricand. Progresele inregistrate in tehnologia

nelimitat. Browsere Web ce suporta realitatea virtuald 3D, animatie, interactiuni, conversatii §i conferinte, cat si
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studiul din ce 1n ce mai interactiv $i mai natural, fard a necesita echipament sofisticat.
Principalele avantaje ale implementérii instruirii bazate pe Web ca forma de educatie la distanta sunt:

reducerea costurilor legate de depozitare, expediere §i personal;

format electronic;

acces rapid la informatii exact cand si unde este necesar;

integrarea unei varietdti de medii de invatare: text, graficd, imagine statica i animata, sunet, scurte
filme, intr-un cuvant multimedia;

eliminarea izolarii prin utilizarea facilitatilor de comunicare specifice Internetului;

controlul accesului la resurse prin autentificarea utilizatorilor;

oportunitdti pentru formare de grup (asincrona si sincrond) ca si pentru formare individuala.

Totusi, este evident ca Internetul ca resursa si suport pentru instruirea bazatd pe Web nu este inca
exploatat la intregul séu potential tehnologic.
Cauzele principale ar putea fi:

competente insuficient dezvoltate pentru creatorii de cursuri bazate pe Internet. Existd doua
competente critice pe care o astfel de persoana ar trebui sa le detind 1n acelasi timp: competente
tehnice (cum pot fi utilizate mai bine noile tehnologii pentru construirea de cursuri bazate pe Web) si
pedagogice (cum pot fi create, transmise si evaluate mai bine cursurile bazate pe Web folosind
metode si tehnici pedagogice disponibile unui instructor web).

sansele §i oportunitatile pentru creatorii de cursuri bazate pe Internet de a partaja experientele
acumulate sunt mici. Fiecare dezvoltator si/sau institutie implicatd in educatia la distantd incearca
si-si construiasca propria platforma pentru cursuri online. In acest fel, experienta castigatd nu este
diseminata corespunzator pentru a largi orizonturile necesare dezvoltarii unui invatamant la distanta de
o calitate superioara.

Instruirea on-line prezintd continutul in direct, improspatat la moment si modificat la dorinta intr-o structura ce
permite autodirectarea si autoritmarea pe orice subiect, fiind un tip de formare bogat in media complet
capabil de evaluare, adaptare §i remediere, toate independente de platforma.

Desi solutiile Web sunt o optiune care isi justifica eforturile, in contextul procesului de invatamant

trebuie pornit de la atingerea obiectivelor didactice, de la satisfacerea intelectuala a cursantilor, tehnologia
fiind folositd ca un mijloc si nu drept scop. Trebuie urmaritad in primul rand asigurarea calitatii procesului
educational, satisfacerea principiilor educationale, nlaturarea rigiditatilor aferente sistemelor clasice de
invatamant, armonizarea inovatiilor din educatie cu cele din tehnologie.

Complementaritatea metodelor de traditionale si alternative de evaluare

Institutor: Vintila Mihaela
Gradinita cu P.P. NR .33, Brasov

In scoala moderna,procesul de invatamant se doreste a fi unul axat pa modelul interactiv ce presupune
corelatia si interactiunea reciproca predare-invatare-evaluare.

Daci 1n scoala traditionald,accentul cadea pe actiunea de predare,rolul central revenind profesorului,scoala
modernd plaseazd 1n centru elevul care isi imbogateste,consolideaza,corecteaza si transformd experienta
cognitiva,cu scopul perfectiondrii,profesorului revenindu-i rolul de a-1 activa cognitiv-afectiv-motivational-
atitudinal,astfel constituindu-se un echilibru intre predare-invatare.Pornind de la acest considerend,consider ca
predarea-invatarea-evaluarea nu pot fi privite separat,ci ca un tot unitar,cele trei fiind complementare si

surprinzand astfel intreaga activitate cognitiva si formativa.

Profesorul modern lucreazd impreuna cu elevii sdi ,cooperand in vederea reusitei invatarii. Rolurile sunt bine
stabilite inca de la inceput:profesorul stimuleazi cautarea si descoperirea,elevii se vor ocupa de activitatea de
cautare /descoperire credndu-se un adevarat parteneriat in vederea atingerii obiectivelor propuse.(“A instrui pe
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cineva intr-o disciplind nu inseamna a-1 face sa inmagazineze In minte asemenea rezultate ,ci a-1 invata sa participe
la procesul care face posibila crearea de cunostinte.” 1)

Lucrand Tmpreuna cu elevii sai, profesorul poate regla si ameliora activitatea pe parcursul desfasurarii
procesului de predare-invatare,si nu in ultimul rand poate aprecia just valoarea eforturilor de invatare depuse de
catre elevi pe parcursul activitatii desfasurate.

Evaluarea este cea care furnizeaza noud cadrelor didactice ,cat si elevilor informatii necesare desfagurarii
optime a procesului de predare —invatare.Fara evaluare nu putem cunoaste efectele actiunii desfasurate ,asa incat pe
baza informatiilor obtinute activitatea sa poatd fi ameliorata si perfectionata in timp.Evaluarea rezultatelor scolare
presupune determinarea gradului in care obiectivele procesului de instruire au fost atinse ,precum si eficienta
metodelor de predare-invatare.

Foarte importanta in procesul de invatare este strategia de instruire deoarece ea reprezintd modul in care
profesorul reuseste sa aleaga cele mai potrivite metode, materiale si mijloace,sa le combine si sa le organizeze intr-
un ansamblu in vederea atingerii obiectivelor propuse.

Din perspectiva profesorului,metodele constituie un instrument didactic de motivare si stimulare a elevilor
de a asimila cunostinte si forme comportamentale,dar mai ales ea reprezinta ealea prin care 1i putem determina pe
elevii nostri sd descopere singuri adevarurile,sa géaseasca solutii la problemele cu care se confruntd in procesul
instructiv — educativ.

Consider cd pentru reusita demersului didactic,ar trebui sd plasdm mereu in centrul preocuparilor
beneficiarul actiunilor noastre,pe elev,iar apoi sd avem iIn vedere cateva aspecte:posibilititile intelectuale ale
elevilor;nivelul invatarii anterioare;posibilitatile de angajare in activitate ale elevilor;inclinatiile acestora;raportarea
la celelalte elemente ale

J.Bruner-Pentru o teorie a instruirii ,EDP ,Buc.,1970 ,p.89
1

instruirii.

Asadar,alegerea metodelor de evaluare i utilizarea lor in activitatea la clasd este un punct nodal al
strategiei didactice, deoarece metodele trebuie sd unifice,sd coreleze si sd regleze sarcinile corespunzatoare
obiectivelor propuse ,continuturilor vehiculate ,formele de organizare,dar si resursele.

Dupa cum bine se stie,metodele pot fi clasificate in functie de criteriul istoric in doud mari
categorii:metode traditionale de evaluare(examinarea/evaluarea orald, examinarea/evaluarea scrisa,examinarea prin
probe practice,testul docimologic) si metode de evaluare moderne,alternative (observarea sistematici a
comportamentului elevului ,portofoliul, proiectul, investigatia, autoevaluarea,etc.).

In prezent,metodele traditionale de evaluare sunt cele mai des folosite in invatimantul romanesc.Acestea
fac apel la capacitati cognitive diferite si prin urmare nu oferd aceleasi informatii despre procesul didactic si
despre rezultatele scolare. Datoritd acestui fapt,consider cd nici o metodd de evaluare(fie traditionalda sau
alternativa) luatd singurd, nu poate fi consideratd valabila pentru toate obiectivele si continuturile.Ea trebuie
neaparat sa coexiste,sa se completeze,sa se imbine cu alte metode si de aceea,este foarte important sa le folosim in
deplind cunostintd de cauza,nu la intamplare,intelegand mai intdi intreg mecanismul si functionarea lor.Alegerea
uneia sau alteia cu preponderenta ne revine noud cadrelor didactice, subliniind astfel talentul si maiestria didactica
in a le imbina cat mai armonios 1n vederea perfectionarii procesului didactic.

Cum este si firesc,nici o metodda de evaluare nu poate fi consideratd intrutotul perfecta,
atotcuprinzatoare,prezentand atat avantaje cat si dezavantaje(slabiciuni) ale folosirii ei .Printre avantajele
metodelor traditionale de evaluare, consider a fi importante:posibilitatea evaludrii mai multor aspecte ale
performantelor scolare( dictia, logica expunerii, fluiditatea ); obisnuirea elevilor cu comunicarea orala si depasirea
timiditatii; fixarea imediatd a cunostintelor invatate; “deblocarea” elevului ajuns intr-un impas cu ajutorul
intrebarilor ( in cazul examinarii orale); posibilitatea evaluarii mai multor elevi in timp scurt; identitatea temei
pentru toti elevii si posibilitatea evaludrii lor pe baza acelorasi criterii/parametri; utilizarea sub diferite forme-
extemporal, test, chestionar, teza, tema efectuatd acasd (in cazul evaludrii prin probe scrise) ; posibilitatea
constatarii nivelului deprinderilor practice ale elevilor ( in cazul evaludrii prin probe practice ).

Toate aceste avantaje reliefate determina folosirea lor mai des la clasa, fiind la indemana noastra si depinde
doar de noi in a alege si aplica sau nu, una sau alta dintre ele la un moment dat.

Consider ca trebuie avutd o deosebita atentie in folosirea metodelor traditionale de evaluare,dar mai ales sa
le selectam si sa le utilizim adecvat anumitor continuturi.Toate acestea contureazd anumite dezavantaje care nu pot
fi ignorate.Astfel: acestea necesitd mult timp; raspunsurile nu se conserva si nu pot fi revazute de evaluator;
imposibilitatea acordarii de sanse egale tuturor elevilor,avand grad diferit de dificultate ( in cazul evaluarii orale);
imposibilitatea revenirii asupra corectarii; ghicirea itemilor multiplii In cazul testelor ; posibilitatea copierii la
extemporale sau teze(in cazul probei scrise).
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Dupa cum se poate cu usurintd constata din practica pedagogica ,utilizarea simultana a celor doud probe
de evaluare(cea orald si cea scrisd) perfectioneaza si imbunatateste procesul didactic.

Metodele traditionale de evaluare ,concepute ca realizdnd un echilibru intre probele orale, scrise si cele
practice,constituie la momentul actual elementele principale si dominante in desfagurarea actului evaluativ.

Pe de alta parte,in prezent ,evaluarea moderna nu mai este centratd pe produsele invitarii de cétre elev,ci
pe procesele pe care aceasta le presupune.Pornind de la aceasta realitate,strategiile moderne de evaluare cauta sa
demonstra ceea ce stiu ,dar mai ales ceea ce pot sa faca.

Metodele alternative de evaluare sunt complementare si imbundtitesc finalitatea metodelor
traditionale,prezentdnd numeroase avantaje: posibilitatea furnizarii a numeroase informatii greu de obtinut pe alte
cdi; posibilitatea evaluarii comportamentelor reale in clasa,fiind necesara si eficace in orice situatie educationala (
in cazul observarii sistematice a comportamentului) ; existenta unui dialog concret intre elevi, profesor, parinti
despre ceea ce primii pot realiza ; atitudinea fatd de o anumita disciplind;libertatea oferita elevului sa-si aleaga
produsele pe care le considera cele mai reprezentative; dezvoltarea originalitatii si a creativitatii elevului care poate
realiza astfel o legaturd majora intre teorie si practica; progresul realizat pe parcursul intocmirii portofoliului ( in
cazul portofoliului);posibilitatea de a aplica in mod creator cunostintele si de a le explora n situatii noi de invatare;
formarea unor tehnici de lucru in grup si individual, promovandu-se interrelatii in grup si deprinderi de
comunicare, flexibilitate,initiativd ( In cazul investigatiei); evidenta clard a rdspunsurilor,corectarea automata a
testelor (evaluarea cu ajutorul calculatorului)

Printre dezavantajele acestor metode consider a fi importante : In general ,ele sunt mari consumatoare de
energie si de timp pentru profesor; existenta unei mari cantitati de informatii ceea ce determind imposibilitatea
structurarii eficiente a acestora ; necunoasterea corespunzdtoare si neintele-gerea acestora de catre profesor duce la
o incompletd evaluare a elevilor cu repercursiuni in viitoarea formare a personalitatii; nu pot fi folosite la toate
varstele si in toate etapele ciclurilor scolare.

Prin urmare ,dincolo de toate aceste avantaje si limite ale acestor metode de evaluare,actiunea de evaluare
a rezultatelor gcolare trebuie sd vizeze continuturi reprezentative si nu intreg volumul de informatii predat, sa
promoveze o evaluare continud si completd pentru a cunoaste sistematic progresele elevilor, si diminueze
rivalitatea dintre elevi si stresul.

Profesorul modern nu trebuie sd uite cd de propriul stil de evaluare depinde dezvoltarea si formarea
ulterioara a elevilor sai,oferindu-le autonomie si nu dependenta, si tocmai de aceea il va implica activ in evaluare si
autoevaluarea sa,pentru ca subiectii sd nu primeascd diferite “etichete” . Pentru a incununa cu succes intreg
demersul didactic , el va folosi si Imbina mereu metodele de evaluare cele mai potrivite respectivei lectii,tinand
cont atat de avantajele “modernitatii” In invatamantul roméanesc,cat si de experienta §i amprenta demonstratd a
“traditionalitatii”.

Optional: ,,Spre viitor prin arta si fantezie”

Educatoare: Let Nadia
Gradinita cu P.P. Nr.33, Brasov
Nivelul: II (5-6/7 ani)
Durata: 1 an (1 ord pe sdptamana)
Categorii de activititi implicate: Educatie plastica
Cunoasterea mediului

Argument:

Dezvoltarea creativitatii individuale si de grup constituie un obiect prioritar al Invatamantului
actual. Avand in vedere receptivitatea maxima a varstei prescolare, care obliga la preocupari pentru un
proces formativ timpuriu, consideram eficient ca, in cadrul procesului educativ din gradinita, stimularea
creativitatii s detind un loc deosebit. Activitdtile optionale constituie cadru favorabil cunoasterii si
stimuldrii creativitatii, copiii beneficiind de multa libertate si incurajare, in ceea ce vor avea de realizat.
Apropierea copiilor de frumosul din arta si naturd, initierea lor in actul de a crea frumosul si de a-l integra in
viata §i activitatea sa, ne-au determinat sd ne indreptdm spre un optional interdisciplinar.

Obiective cadru :

1) Formarea capacititilor si a deprinderilor de lucru specifice artei;
Obiectiv de referinta:
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- copilul sa poata sa realizeze desene simple folosind elemente de limbaj plastic.
- copilul sa poatd sa realizeze desene dupad un model dat, prin descompunerea acestuia in elemente simple
(linii, cercuri, dreptunghiuri);
-copilul s poata sa realizeze un desen liber pe o tema data (iarna, gradinita, animale domestice, etc);

2) Formarea unui fond atitudinal pozitiv si benefic pentru activitatea creativa,

adultii, copiii, si cu sine;
Obiectiv de referinta:
-copilul sid-si poatd adapta comportamentul in functie de reactia celor din jur i sd realizeze in mod
independent o activitate;
3) Dezvoltarea capacititii de cunoastere si intelegere a mediului inconjuritor, precum si stimularea
curiozititii pentru cunoasterea si investigarea acestuia;
Obiectiv de referinta:
-copilul s poata sa inteleagd unele semnificatii ale obiectelor si fenomenelor din natura si ale activitatilor
desfasurate de om;
4) Stimularea creativitatii si expresivitatii in desen si pictura;
Obiectiv de referinta:
-copilul sa poata sa fie capabil sa sesizeze, sa recepteze si sd creeze frumosul,
-copilul s poata sa interpreteze liber, creativ lucrari plastice exprimand sentimente estetice;
Planificarea activitétilor:

pentru relatia

cu

Nr.cr Subiect Obiectiv fundamental

1 Nisipuri colorate obtinerea de puncte prin tehnica acuarelei
obtinerea de puncte de marimi diferite ce pot da  impresia de

2 Puncte si punctulete spatiu (mic-aproape si mare-departe) prin tehnica acuarelei si prin
desen.

3 Pletele toamnei obtinerea de linii prin tehnica acuarelei si tehnica pieptenului.

4 Pomi adormiti ob‘gnerea de'p'e'te ’p1cturz.ﬂe prin tehnlca picturii cu palma si

’ obtinerea de linii prin tehnica acuarelei.

5 Parada legumelor obylpere? de pete picturale prin tehnica acuarelei si tehnica
colajului.

6 Curcubeul fructelor o.b',uner.ea d? p?t? p1ctur.zftle prin tehnica presarii, tehnica acuarelei
si tehnica dirijarii culorii cu jetul de aer.

7 Minunata lume a florilor obtlr}erea d.e. pete pl.cture’ll’ewp’r.m tehr}.lca amprentdrii cu buretele,
tehnica sforii i tehnica dirijarii culorii cu jetul de aer.

3 Aleile toamnei obtinerea de pe'tev pl'ctural'e prin .tqhnlca fuz1onal.r11 pe suport
absorbant (sugativd) si tehnica stropirii fortate cu periuta.
obtinerea de pete plate prin tehnica guasei si obtinerea de pete

9 Covorasul fermecat : ¢ pete p prin guaset ; p
picturale prin tehnica frotajului.

. . iner 1 rin tehni i §i icturale prin

10 In tara formelor geometrice obt jerea de pete plate prin tehnica guasel si pete picturale p

’ tehnica pensulei aplicate.
. . iner icturale prin tehnica monotipiei si tehni

1 Peisaj fantastic ob:,[ nerea de.pete picturale prin tehnica monotipiei si tehnica
spalarii culorilor.

. L obtinerea de pete picturale prin tehnica guagei, tehnica aplicarii

12 Vis de iarna o ot . . N
pastei de dinti peste culoare si tehnica zgarierii cu bete de bambus.

.. . obtinerea de pete picturale prin tehnica guasei, tehnica colajului si

13 Bulgaragi buclucasi o pete pi¢ p guas Juiut
tehnica pensulei aplicate.
obtinerea de pete picturale prin tehnica colajului, tehnica

14 In tara lui Mos Craciun amprentdrii cu buretele, tehnica stropirii fortate, tehnica
amprentdrii cu dopul de plutd si tehnica acuarelei.

< obtinerea de pete picturale prin tehnica fuzionarii, tehnica dirijarii
15 Urme pe gheata N . . . .
’ culorii cu jetul de aer si tehnica scurgerii culorilor.

16 Noapte de iarni ob‘gnervezi d; pet§ picturale prin tehnica stropirii fortate, tehnica
fuziondrii i tehnica acuarelei.

17 Daci as fi un robotel? ob'glr}erea de p?t? p1ctu.rale .p.r'1vn“tehn1c§ plgtaru cu cartonul,

’ tehnica amprentarii, tehnica dirijarii culorii cu jetul de aer.
18 Sfoara fermecata obtinerea de pete picturale prin tehnica monotipiei, tehnica
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amprentarii cu betisoare, tehnica guasei si o tehnica deja invatata
la alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale pe piatra prin tehnica guasei, tehnica
19 Picturi rupestre amprentarii cu degetele (dactilopicturd) si o tehnica deja invatata
la alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale prin tehnica acuarelei, tehnica
20 Chipul mamei colajului, tehnica fuzionarii culorilor si o tehnica deja invétata la
alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale prin tehnica fuzionarii pe suport umed,

21 Uimitoarea lume de sub ape tehnica colajului si doud tehnici deja invatate la alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale si pete plate prin folosirea a trei tehnici

22 Arlechino deja invitate la alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale prin tehnica frotajului, tehnica
23 Picaturi de primavara picurarii culorii, tehnica stropirii fortate si doud tehnici deja
invétate la alegerea copiilor.

obtinerea de pete picturale prin tehnica aplicarii culorii cu cartonul

24 a flori S R .
Camp cu flori si trei tehnici deja Invatate la alegerea copiilor.
25 Flori surori Pbtlvnerea de pete plctur.gle prin tehnica presarii si trei tehnici deja
invatate la alegerea copiilor
. obtinerea de pete picturale prin tehnica sforii, tehnica picurarrii
26 Fluturi L RN ..
culorii si trei tehnici deja invatate la alegerea copiilor.
obtinerea de pete picturale prin tehnica pictdrii cu palma, tehnica
27 Vis de vara amprentdrii cu buretele, tehnica acuarelei si tehnica pensulei
aplicate.
23 La alegerea copiilor ob',ur.le.rea.deA p?te picturale si pet.e. plate prin folosirea a cinci
tehnici deja Invétate la alegerea copiilor.
29 La alegerea copiilor obtinerea d.e pete E)lCt}lI‘ale si pete plate prin folosirea cat mai
multor tehnici deja invatate la alegerea copiilor.
.. iner icturale si 1 rin folosir at mai
30 La alegerea copiilor obtinerea de pete picturale si pete plate p olosirea cat ma

multor tehnici deja Invatate la alegerea copiilor.

Importanta aplicarii jocului logico matematic la prescolari

Inst. Szekely Ildiko
Gradinita cu P.P. Nr.33, Brasov
,, Obiectul matematcii este atdt de serios, incdt este util sa nu pierdem ocazia pentru a-l face putin
mai distractiv. ”
Pascal

Matematica nu este o simpld tehnici de folosit numai intr-un domeniu limitat, ci unul dintre
modurile fundamentale ale gandirii umane. Ceea ce-l caracterizeaza pe om este gandirea, proces prin care se
descifreazd tainele naturii, societatii i prevede dezvoltarea lor viitoare. Cultivarea gandirii constituie lucrul
cel mai de pret.

Matematica are un teren comun cu logica, dar isi are si domeniul propriu de cercetare. Pe cand logica
este stiinta formelor si a legilor gandirii, matematica este stiinta probelor formale si a demonstratiei logice.

Invitarea matematicii nu se poate rezuma la simpla asimilare de cunostinte, ci ea trebuie sa vizeze
formarea unui anumit mod de a gandi printr-un antrenament al gandirii.

Efortul solicitat de activitatea matematica reprezintd un antrenament al vointei si duce la formarea
unor trasaturi de vointa §i caracter : exactitatea, punctualitatea, darzenia, etc.

Principiul de baza al metodelor de lucru cu copiii este realizarea unei permanente ,,gimnastici’a
mintii, a unui permanent antrenament. Copiii nu trebuie sd ,,invete” matematica, ci trebuie provocati in
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permanenta sa gandeascd matematic, punandu-i de cele mai multe ori in situatia de a ,,matematiza” aspecte
de viata.

Z.P.Dienes a exprimat introducerea elementelor de logica sub forma de joc. El considera ca insusirile
primelor elemente de logica matematica la copii mici, trebuie sd se desfasoare in paralel cu insusirea bazelor
altor notiuni: notiunea de multime, putere, elemente de geometrie.

Sub forma jocurilor logice, Dienes concepe introducerea primelor elemente de reprezentari
matematice la copiii de vérsta prescolara. In aceste jocuri conceptele matematice sunt reprezentate prin relatii
efective Intre obiecte, relatii stabilite dupa anumite atribute ale obiectelor care sunt ugor de recunoscut.

Jocul logic, ca modalitate de educare si instruire intelectuala a prescolarilor, consta in faptul ca
realizeazd o Tmbinare optima intre obiectivele urmadrite, continutul activitatii si particularitatile psihice ale
varstei prescolare, prin transpunerea sarcinilor de invatare in joc.

Procedand astfel, se da copilului ocazia sa-si dezvolte capacitatea creatoare, realizand fara efort mare
o intensa activitate intelectuald, in joc el gaseste noi céi de asimilare a cunostintelor, stabileste legaturi intre
fapte, idei, actiuni — prilej de a acumula alte cunostinte.

Acum are loc dezvoltarea intelectuald a copilului, asimiland in mod treptat unele operatii si structuri
logice, la inceput mai simple si legate de actiunea nemijlocita cu obiectele, iar ulterior unora complexe
specifice inteligentei operatorii §i mai tarziu, gandirii ipotetico-deductive.

Asadar, in vederea pregatirii copilului prescolar pentru activitatea scolara trebuie sa se acorde atentie
sporitd dezvoltarii gandirii, care la aceasta varstd trece treapta de la gandire senzo-motorie la gandirea
intuitiv-imaginativa verbala.

in jocurile logice accentul cade pe latura formativa a activititii, urmarindu-se astfel pregitirea pentru
procesul de invatare.

Ceea ce caracterizeaza jocul logic — 1n raport cu celelalte forme de joc — este ca el se fundamenteaza
pe elemente de teoria multimilor §i pe logica, considerate ca elemente de bazd necesare asimilarii ulterioare a
notiunilor matematice, urmarind formarea capacitatii de a gandii logic, de a lucra cu structuri si cu operatii
logice fara sa se transmita copiilor §i notiunile specifice domeniului desi creste numarul de conditii §i cerinte
de care copilul trebuie sa tind seama.

Introducerea unor elemente de teoria multimilor i de logicd, nu poate fi eficientd decat prin
integrarea acestora in specificul activitatii din gradinita si in raport cu particularitatile psihice ale varstei
prescolare, realizandu-se in modul cel mai optim prin joc.

Intrucat jocurile logice se fundamenteaza pe primele cunostinte matematice, in organizarea lor este
recomandat ca educatoarele sa pund accent deosebit pe metodele activ-participative care stimuleaza spiritul
de initiativa, inventivitate, independenta In gandire, pastrand totusi caracteristicile specifice jocului logic.

Jocul matematic in ansamblul sau, dar indeosebi regula de joc, sugereaza de cele mai multe ori calea
spre conceptul matematic. Scopul principal este de a-i inzestra pe copii cu un aparat logic suplu si polivalent
care s le permitd a se orienta In problemele realitatii inconjuratoare, sa exprime judecati si rationamente
variate Intr-un limbaj simplu, familiar.

Obiectele naturale din mediul inconjurator oferd o varietate infinitd de forme, culori, marimi, etc.,
ceea ce constituie si un dezavantaj pentru copii, impiadicandu-i pe acestia sa le perceapa fara echivoc. Este
greu sd te pronunti dacd un copil este blond sau brun, gras sau slab, dupd cum este aproape imposibil ca
dintr-o multime de mere de diferite marimi sa separe pe cele mai mari de cele mai mici.

De aceea in organizarea jocurilor logice se folosesc truse de piese cu un numar de atribute limitat si
usor de distins. Este meritul incontestabil al lui Z.P.Dienes cd, sintetizdnd experienta predecesorilor, a
alcatuit o trusa cu atribute usor sesizabile de catre copii.

Pentru educatoarele care conduc desfasurarea jocurilor logice nu e suficient sd cunoasca doar
continutul acestora, ele trebuie sa stdpaneascad notiunile de baza ale teoriei multimilor si elementele de logica
strict necesare.

Jocurile logice acopera o arie foarte larga de activititi cu un continut foarte variat: de la intuirea
notiunii de multime pana la jocurile ce ilustreaza operatiile cu multimi echipotente si rezolvarea problemelor
cu sau fard date numerice. latd un motiv care pledeaza pentru extinderea folosirii jocurilor logice prin
variante evoluate si la primele clase ale ciclului primar.

Jocurile logico-matematice si-au dovedit valoarea educativd deosebitd asupra gandirii corecte, a
inteligentei copiilor. Ele contribuie la realizarea aspectului formativ al activitatilor matematice, dezvoltandu-
le copiilor gandirea logicd deoarece ei sunt pusi in situatia de a cauta solutii si de a verbaliza actiunile
indeplinite. Prin aceste jocuri se dezvolta potentialul intelectual si actional-creator al prescolarilor, spiritul de
observatie, posibilitatile de verbalizare si exprimare orald, capacitatea de analiza si sinteza, de comparatie,
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abstractizare §i generalizare. Ele aduc un spor de eficientd 1n pregatirea copiilor pentru scoald si au legatura
directd cu activitatea desfasuratd in scoald. Jucandu-se, copiii Invatd cu placere elementele de logica
matematica.

Jocurile logico-matematce solicita, exerseaza si pregatesc elementele necesare gandirii : analiza,
sinteza, comparatia, abstractizarea, etc., 1l inzestreazd pe copil cu un limbaj adecvat, in stare s exprime
relatiile dintre obiectele lumii inconjuratoare.

Orice notiune abstractd, inclusiv notiunea de numar, devine mai accesibila si poate fi insusitd
constient i mai temeinic daca este cladita pe elemente de teoria multimilor i de logica.

Prin urmarirea interesului copilului, prin continuturi adecvate, jocul logico-matematic ofera prilejul
de a se atinge obiective importante ce tin atat de latura formativa, cat si de de cea informativa in dezvoltarea
personalitatii copiilor, influendnd formarea unor capacitati, deprinderi practice, intelectuale, strategii
cognitive, atitudini, sentimente, structuri de personalitate.

Subliniind rolul jocului logic M.Malita aratd ci,,...dacd jocul copiilor va fi adaptat pana la 6 ani
conceptelor de baza ale teoriei multimilor, ei vor fii apti de a castiga notiunile matematice si de a dobandi
astfel cunostinte stiintifice in cursul dezvoltarii lor.”

Dezvoltarea emotionala a copilului intre 3 si 7 ani

Prof. Psiholog Grecu Elena Daniela
Gradinita cu P.P. Nr.33, Brasov

Capacitatea copiilor de a-§i recunoaste si exprima propriile emotii, de a si le stipini, de a le controla, de a

intelege si a raspunde emotiilor altora reprezinta pasi importanti in dezvoltarea emotionala a copilului. Locul

central insa il constituie dezvoltarea conceptului de sine, a perceptiei si imaginii de sine a copilului: trasaturi,

capacititi, motivatii, dorinte, nevoi, preferinte, roluri sociale. Incetul cu incetul copilul va ajunge si-si

raspunda la intrebarea ,,Cine sunt eu?”. La fel de importanta in ecuatia dezvoltarii emotionale este increderea

in sine, convingerea cd poate face ceea ce isi propune, independenta si responsabilitatea personala,

sentimente care alimenteaza si sustin dorinta naturald a copiilor de cunoastere, explorare, descoperire.

Exprimarea si intelegerea propriilor emotii si a emotiilor celorlalti de la emotiile primare (bucurie, frica,

minie) la cele mai complexe (mindrie, rusine, vind) constituie competente specifice domeniului emotional.

Copilul invata sa le simta, invata sa le exprime si sa le recunoasca.

Perioada optima de Invétare a abilitdtilor emotionale, si deci de dezvoltare a inteligentei emotionale, este

data chiar de primi ani din viata copilului nostru; astfel, perioada prescolaritatii este esentialta, deoarece

atunci invata copiii vocabularul emotiilor, asocierea dintre emotii si contextele de viata, exprimarea faciald a

emotiilor (de pildd, invatd sa decodifice o frunte incruntatd ca fiind semn de ingrijorare sau supdrare, un

zambet ca semn al bucuriei etc.), modalitati de reactie la emotiile celor din jur.

Aceasta se realizeaza prin activititi de dezvoltare personald, activitati artistice de tipul dans, pictura, colaj,

origami, modelaj, si activitati de joc: joc de rol, joc simbolic, sau jocul cu marionete.

Sugestii de activitati pentru dezvoltarea emotionald la prescolari:

Desenati un copac trist, apoi un copac vesel.

Desenati o casa fericita si o casa necajita.

Ce inseamna o familie fericitd?

Ce emotii poate trdi un copil singur?Cum se simte?

Ce emotii poate trdi un copil agresat? Cum se simte?

Va place sau nu la gradinitd?Ce va place si ce nu va place?

Analizati povestile cunoscute din perspectiva emotiilor? Ce emotii au trait personajele atunci

cand...Pune-te 1n locul lor! Din ce cauza se simt in acest mod? Amenajati 1n sala unde se desfasoara

activitatile”Coltul faimei” i expuneti lucrérile voastre de care sunteti mandri §i pentru care ati fost

apreciati.

Construiti marionete: triste,speriate, bucuroase ,vesele,,fricoase, fericite.

Modelati vase de lut pe care sa le umanizati cu emotiile pe care le simtiti acum sau pe care le-ai trait

duminica trecuta.

» Realizati o scenetd la centrul Arte cu unul din titlurile: Iepurasul fericit”, Doi prieteni tristi”,
Camionul suparat”.

VVVVYVYYVY
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» Confectionati palarii de diferite culori care sa exprime diferite emotii,pe care sa le utilizati in povesti,
in clarificarea situatiilor problematice, in rezolvarea conflictelor,

in exprimarea emotiilor pozitive.(de exemplu paléria galbena- speranta, palaria neagra-

cearta.)

Folositi oglinda pentru observarea emotiilor.

Invitati teatrul de papusi in gradinitd, mergeti la circ, vizionati filmulete scurte.

Desfagurati activitati in naturd, activitati sportive.

VvV VVV

Implicati copiii in activititi umanitare de ajutorare a semenilor aflati in dificultate.

Teorii ale Invatarii cu aplicabilitate in invatimantul prescolar

Institutor: Dumitru Adriana
Gradinita cu P.P. Nr. 33, Brasov

Analiza programelor educatiei prescolare accentueaza ca suport stiintific-metodologic orientarile
puse in valoare de cercetarile asupra psihologiei invatarii ( J. Piaget, J.S. Bruner, P.I. Galperin, R. Gagné),
considerand Invatarea drept actiunea principald a dezvoltarii intelectuale a copilului.

In ce priveste relatia dintre invitare si dezvoltare s-au conturat mai multe teorii aplicabile in plan
educational, dar valorificarea lor solicita interventia celor implicati direct in realizarea obiectivelor invatarii,
in cadrul concret al procesului de invatamant, in contextul concret al fiecarei activitati didactice.

Dupa opinia lui J.Piaget si a colaboratorilor sai, dezvoltarea psihicd ne apare ca o succesiune de
stadii, determinatd in primul rand din interior, ca o rezultantd a interactiunii dintre factorii interni si externi.
Astfel, teoria lui Piaget -teoria psihogenezei cunostintelor si operatiilor intelectuale- descrie dezvoltarea
cognitiva ca fiind un proces preponderent unidirectional: toti copiii urmeaza acelasi curs, stadii §i substadii,
chiar daca viteza acestora de aparitie si echilibrare este diferita. Piaget demonstreaza ca relatiile cu mediul se
construiesc pe plan psihologic iIn mod dinamic, parcurgdnd drumul de la actiuni, complexe de actiuni, la
operatii, grupari de operatii la inceput concrete, apoi in adolescentd formal logice. Emergenta adaptarii are
doud laturi dialectice intercalate: acomodarea si asimilarea. Inteligenta ca expresie rafinatd a adaptarii se
constituie treptat prin antrenare si autoantrenare. Deoarece J. Piaget declard natura exclusiv activa si
operatorie a intelectului, el nu acorda atentie actiunilor §i operatiilor verbale Intrucat considerd ca pentru
formarea inteligentei limbajul nu este decisiv. Limbajul nu este suficient pentru a explica gandirea, cici
structurile ei 1si au radacinile in mecanismele senzorio—motorii mai profunde decét faptele lingvistice. Dar nu
este mai putin evident ca treptat, structurile gandirii devin tot mai rafinate, iar limbajul este necesar pentru
exprimarea lor. Limbajul apare, deci, In conceptia lui Piaget drept o conditie necesard, dar nu si suficienta
pentru operatiile logice. Intre gandire si limbaj existdi o conditionare, un cerc genetic care ilustreazi
interactiunea lor, dar inteligenta existd inaintea limbajului i independent de acesta. Inteligenta senzorio-
motorie practicd conduce la o logicd a actiunii. Prin compararea obiectelor din mediul Inconjurator, mintea
copiilor le ordoneazd in ansambluri partiale si generale, realizeazd corespondente si relatii, in esenta
structureaza viitoarele operatii ale gandirii.

Elementele teoriei lui Piaget isi gadsesc aplicabilitate la nivel prescolar atdt in probleme legate de
curriculum prin necesitatea corelarii obiectivelor si continuturilor cu stadiile si structurile de gandire ale
prescolarilor, cat si In ce priveste activizarea copiilor. Astfel, este necesar ca in procesul de instruire cadrul
didactic sd creeze situatii educationale variate care sd stimuleze dezvoltarea, sd utilizeze metode active si
interactive care sa permitd interventia asupra mediului §i aparitia conflictului socio-cognitiv.

Opiniile lui J.Bruner concretizate in teoria genetic-cognitiva si structurald considera ca dezvoltarea
este determinata in cea mai mare masura de factori externi. Procesul de dezvoltare este vazut in dependenta
directd de actiunea factorilor educativi, de sistemul de valori al societdtii, de scopurile educative pe care
societatea si le fixeaza potrivit nivelului sau tehnico-economic si cultural, de metodele de predare folosite.
Dezvoltarea intelectuald se bazeazd pe interactiunea sistematica si contingentd dintre Indrumator si cel ce
invatd, iar predarea este considerabil facilitatd de limbaj, care sfarseste prin a fi nu numai un mijloc de
schimb dar si instrumentul pe care cel ce invata il poate folosi el insusi ulterior in ordonarea materialului. El
considerd ca orice domeniu de recunoastere sau orice problema poate fi redatad printr-un ansamblu de actiuni
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sau reprezentare activa, printr-un ansamblu de imagini sau reprezentare iconicd i printr-un ansamblu de
propozitii simbolice, deci reprezentare simbolica sau limbaj.

Prin teoria sa, Bruner oferd educatorilor perspective deosebit de valoroase cu privire la felul in care
invatd copiii §i la modalitatile optime in care trebuie sd conceapa procesul de instruire; predarea unei
discipline trebuie sa se faca astfel incat sa reflecte modalitatea de gandire prin care opereaza copilul, iar
procesul de instruire trebuie sa asigure participarea reala, activizarea elevului.

Un loc aparte il ocupa conceptia lui P.I. Galperin concretizatd in teoria operationala a invatarii.
Potrivit acestei teorii actiunile mintale isi au izvorul in actiunile concrete, materiale. Fenomenul psihic este
rezultatul interiorizarii actiunii obiectuale care-i corespunde. Trecerea ,,din afara in interior” este un proces
ce parcurge mai multe etape, se desfasoarad la niveluri diferite si presupune atingerea unor parametri. Prima
etapa este cea a familiarizarii cu sarcina Invatarii. Aici actiunea apare in campul perceptiv al subiectului,
acestuia prezentandu-i-se modelul obiectual al actiunii; el va asigura fundamentul orientativ al sarcinii §i va
conduce la formarea reprezentarii preliminare a sarcinii. Cea de-a doua etapa este cea a actiunii materiale cu
obiectul; materialele folosite cu acest prilej sunt grupate in diferite clase. Ordonarea si gruparea lor conform
unor scheme reprezinta in fond actiune materializatd. Urmeaza apoi cea de-a treia etapa, cea a actiunii in
forma ,limbajului exterior cu voce tare fard obiecte”. Actiunea materializatd este transferatd in planul
vorbirii sau al limbajului extern cu voce tare fara sprijin pe materialul obiectual cu care s-a operat in etapele
anterioare. La acest nivel continutul actiunii devine componentd a constiintei. Acest nivel nu poate fi
considerat nsd drept nivel intelectual deoarece copilul nu poate incid sa efectueze actiunea ,,in minte”. Cea
de-a patra etapa desemneaza nivelul actiunii in forma ,,limbajului extern pentru sine”. Saltul ce se produce in
aceastd etapd constd in aceea cd dintr-un mijloc de comunicare cu altii, limbajul devine un mijloc de
comunicare cu sine si implicit ,,un instrument al gandirii”. La acest nivel continutul actiunii devine
componenti a gandirii, iar actiunea in sine, din forma ei obiectuala se transforma intr-una mintala. in fine,
cea de-a cincea etapa desemneaza nivelul actiunii in forma limbajului interior; acum se poate vorbi de
interiorizarea actiunii materiale in actiune mintald. Teoria lui Galperin se apropie mai mult de cea a lui
Bruner deoarece atribuie un rol determinant factorilor externi, indeosebi instructiei si educatiei in Infaptuirea
procesului de interiorizare, de trecere ,,din afara in interior”.
Teoria lui Galperin elucideazd mecanismele invatarii, iar modelul interactiunilor invétarii este bazat pe
feedback. Invitarea este prefigurata in cadrul unititii intre elementele obiective (continuturi, situatii, sarcini)
si cele subiective (procese perceptive, rezolutive, motivatie).

Teoria Invatarii cumulativ-ierarhice a cercetatorului Robert Gagné, sustine ideea Invatarii secventiale a
capacitatilor, capacitati care permit realizarea anumitor performante.
Cele opt tipuri de invatare(invétarea de semnale; invatarea de genul stimul-raspuns; invatarea prin inlantuire;
invatarea prin asociatii verbale; invatarea prin discriminare; invatarea de notiuni; invatarea de reguli si
invatarea de rezolvare a problemelor) sunt ierarhizate de la simplu la complex, iar aceastd ierarhizare
permite identificarea conditiilor esentiale necesare a fi indeplinite pentru a asigura facilitarea invatarii la
fiecare nivel si pentru a asigura caracterul secvential al instruirii.

Din punct de vedere pedagogic, teoria invatarii cumulativ-ierarhice pune problema proiectarii corecte a
obiectivelor operationale (practic fiecare ,tip de invatare” defineste si in plan pedagogic ceea ce trebuie sa
faca elevul, ce performante trebuie sd atinga la sfarsitul unei perioade de instruire) §i se constituie intr-un si
punct de plecare pentru alte modele.

Varietatea perspectivelor teoretice asupra procesului de invatare demonstreaza, complexitatea acestui
fenomen,si este o dovada a permanentei dezvoltari a conceptiilor cu privire la modul in care se desfisoara
procesul invatarii.

Educatia ecologica

Inst. Muresan Mariana
Scoala Generali cu Clasele I-1V Cilan, Hunedoara

Inca de la inceputurile existentei sale, omul s-a aflat in mijlocul naturii folosindu-se de absolut toate
bogatiile acesteia. Nu s-a gandit , poate nicio secunda ,cd , prin multe actiuni ale sale, dduneaza acestei
planete . Protejarea planetei « Pamant », casa noastra a tuturor, este o problema care trebuie sa ne preocupe
pe toti, adulfi si copii, deoarece fenomenele de poluare nu cunosc distante si nu tin seama de frontiere.
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Ignorarea masurilor ecologice de aparare a mediului poate declansa o crizd ecologicd avand consecinte
grave. De aceea este necesard formarea constiintei si conduitei ecologice prin orice demers educativ, scolar si
extragcolar. Prin toate aceste manifestari nu facem altceva decat sd protejam natura §i sd o infrumusetam, sau
, de ce nu , sd o pastram asa cum este ea : CURATA , FRUMOASA SI DARNICA

Copiii percep ceea ce este in jurul lor, dispun de reprezentari despre mediul natural in care traiesc si
admirad ceea ce 1i inconjoard. Scoala trebuie sa transforme sentimentele de admiratie fata de frumusetile
naturii In convingeri si deprinderi de protejare a mediului inconjurdtor. Acest lucru se realizeaza prin
intermediul disciplinelor de invatamant ,dar si prin actiuni practice de ecologizare si estetizare a mediului in
care traim.

Intr-o lume in care natura se degradeazi de la o zi la alta, este necesar ca de la cea mai frageda varsta,
copiii sd cunoascd, sd iubeascd §i sd ocroteascd natura, incercand prin forte proprii sa se implice in
protejarea ei. Ei incep si ia contact cu notiunile despre ecologie prin intermediul disciplinelor din aria
curriculard stiinte ale naturii prin intermediul carora afld ca natura este un organism viu ale carui
componente sunt intr-o strnsad interconditionare,dar care sufera diverse actiuni daunéitoare. “Din prieten al
naturii, omul se poate transforma in dugsmanul ei, periclitind prin actiunile sale, chiar viata planetei”.

In scoald, copiii dobandesc nu numai cunostinte noi, ci isi i formeaza unele atitudini, priceperi,
deprinderi, capacitati, stari afective. Scoala pregateste primii pasi in formarea unei conduite ecologice, care
presupune actiuni concrete pentru conservarea, gospodarirea, ocrotirea si protectia naturii.

Educatia ecologica nu este o disciplina distinctd in planul cadru de invatdmant, dar ea apare sub
forma unor activitati complementare actului instructiv-educativ. Lectiile organizate interdisciplinar formeaza
atitudinea ecologica a elevilor, ajutdndu-i pe acestia sd-si consolideze deprinderile si priceperile de conduita
ecologica.

Pentru realizarea acestui deziderat am fost preocupata de organizarea si desfagurarea unor activitati
care sa-i puna pe elevi in contact direct cu natura pentru a-i cunoaste mai bine tainele, pentru a invata cum sa
0 protejeze mai bine.

Personal, am incercat sa le imprim elevilor mei o atitudine “pro eco” desfasurand diverse actiuni ,
cum ar fi : ecologizarea medi

LT

La orele de stiinte am desfasurat diverse experimente cu ajutorul cdrora am putut sd constatim
importanta factorilor de mediu si impactul poludrii asupra mediului inconjurdtor.Avand incheiat un
parteneriat cu serviciul de gospodarire al oragului nostru am avut acces la a participa la diverse actiuni de
estetizare a spatiului verde, cum ar fi parcurile . Ne-am aliniat si noi cerintelor acestui serviciu si am facut
acelasi lucru cu spatiul verde din curtea scolii noastre: am sdpat, am semanat seminte de flori, apoi am
ingrijit micile rasaduri de flori.

O alta zona ecologizata de noi a fost raul Baracea, care curge la marginea orasului nostru.Si pentru
a fi oarecum in legalitate am infiintat “Cercul MICII ECOLOGISTI”.Am chemat alaturi de noi ajutoare
dornice de a face curdtenie, ne-am dotat cu manusi , saci si rdbdare ,si am pornit la drum dis-de-dimineata cu
gandul de a ldsa in urma noastra “o oaza de curatenie”.

Pentru a ne bucura si de un aer cat mai curat , am plantat puieti in parcul orasului nostru, dar am si
facut o drumetie la padurea de la marginea orasului. Cu aceastd ocazie am strans reziduurile pe care oamenii
certati cu curdtenia le-au imprastiat prin toatd zona, am ajutat la curdtirea copacilor, caci ne-a insotit si
domnul padurar, care ne-a explicat foarte multe lucruri despre protejarea mediului inconjurator .

Scopul suprem al tuturor acestor actiuni a fost acela de a -i forma pe elevi ca aparatori §i protectori
ai mediului in care traim, dar si de a fi ei ingisi purtatori de cuvant in transmiterea mesajelor PRONATURA.
Toate aceste mesaje le-am imprimat pe afige si le-am postat in cele mai accesibile locuri sau le-am distribuit
locuitorilor orasului sub forma de pliante.

Finalitatea actiunilor noastre cu accent ecologic a fost intocmirea unei machete cu orasul nostru in
viitor, un oras la modul ideal: CURAT,FRUMOS,DARNIC!
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“Putem fi salvatorii naturii, sd ne bucurdm ca avem acest privilegiu : de a face educatie ecologica
copiilor!Formam viitori oameni care decid soarta comunitatii, soarta acestei tarii, a vegetatiei, rezervatiilor
naturale, intr-un cuvant soarta TERREI! «

Testele de evaluare si notarea

Inst. Verdes Maria
Scoala cu clasele I-VIII Cornu Luncii, judetul Suceava

Testele scrise trebuie sd pund un accent mai mare pe aplicarea cunostintelor in situatii cunoscute sau noi, decat

pe masurarea cunostintelor. Itemii trebuie sa fie clar precizati §i selectati dintr-o banca de itemi pe baza

matricei de specificatii. Pentru elaborarea unui test trebuie:

sa stabilim tipul de test

sa asiguram calitatile i caracteristicile tehnice ale testului

sa proiectam matricea de specificatii

sa definim obiectivele de evaluare

sa emitem itemii

sa elabordm schema de notare

sa experimentam itemii i schemele de notare

Itemii reprezintad convertirea obiectivelor operationale in sarcini de lucru pentru elev, fiind cea mai mica
componenta identificabild a unui instrument de evaluare. Itemii pot lua forma unor intrebari, a unor exercitii
sau probleme, a unui enunt care poate fi apreciat sau comentat. In cazul lucririlor scrise, itemii trebuie si
inceapa cu un verb ce indica tipul de sarcind (defineste, explica, rezolva, etc.), sa fie clar precizati pentru a fi
evitatd ambiguitatea, sd nu contind doud cerinte, sd evite negatia si, mai ales, dubla negatie, sa nu induca
raspunsul. Dupa obiectivitatea lor, itemii sunt clasificati astfel:

o itemi obiectivi — itemi cu alegere multipla, folositi pentru cunoasterea terminologiei, a elementelor stiintifice,
a principiilor, a metodelor si procedeelor

- itemi cu alegere duala, utilizati pentru recunoasterea unor termeni, principii, pentru diferentierea intre enunturi
factuale sau de opinie, pentru identificarea relatiilor de tip cauza-efect

- itemi de tip pereche, care masoard informatiile factuale bazdndu-se pe simple asociatii, pe abilitatea de a
identifica relatia existentd intre doua lucruri, notiuni, simboluri, etc.

e itemi semiobiectivi — itemi cu raspuns scurt solicitd formularea unui raspuns sub forma unei propozitii, fraze,
cuvant, numar sau simbol si sunt folositi pentru cunoagterea terminologiei, a unor fapte specifice, a unor
principii, metode sau proceduri, pentru aplicarea unor cunostinte. Pentru elaborarea acestor tipuri de itemi
este important sd nu utilizdm extrase din manual si spatiile destinate raspunsului sd corespunda lungimii
acestuia

- itemi de completare se aseamand mult cu cei cu raspuns scurt, diferentiindu-se prin faptul ca elevul trebuie sa
completeze o afirmatie incompletd, motiv pentru care spatiile punctate nu sunt dispuse la inceputul afrmatiei
si sugereaza elementele corespunzatoare

- intrebari structurate, alcatuite din mai multe subintrebari de tip obiectiv, semiobiectiv sau minieseu legate intre
ele prin tema supusa evaludrii. Recomandarile pentru acest tip de itemi se referd la faptul ca intrebarile trebuie
sd aiba un grad de dificultate crescator, fiecare intrebare sa fie independenta de celelalte, fiecare sarcina poate
masura mai multe obiective, spatiul destinat rdspunsului sa fie suficient pentru redactarea acestuia.

e itemi subiectivi — itemii de tip rezolvare de probleme trebuie sa fie adecvati la particularitatile de varsta ale
elevilor, sd corespunda cerintelor programei scolare i sa fie evaluati pe baza unor criterii consemnate in
baremul de notare

- itemii de tip eseu care, la randul lor, pot fi de tip structurat sau semistructurat, de tip liber, cu raspuns limitat
sau cu raspuns extins. Acest tip de itemi oferd o perspectiva globala asupra capacitatii de constructie, de
interpretare §i aplicare a unor informatii relevante si posibilitatea de a exprima In scris opiniile personale in
legatura cu diferite probleme, elevul trecand din ipostaza de consumator de culturd in cea de creator. Din
pacate, itemii de tip eseu nu ofera fidelitate notarii in absenta unei scheme de notare cit mai detaliata, cer prea
mult timp de corectare si nu pot fi folositi la toate disciplinele si la toate categoriile de varsta.
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In functie de ceea ce evalueazi, testele pot fi:

1.

AN S

teste de cunostinte, care masoara un anumit continut parcurs deja si vizeaza cunostinte, priceperi, deprinderi si
abilitati referitoare la acel continut

teste de capacitati, care urmaresc aptitudini generale si specifice, indiferent daca elevul a parcurs sau nu un
anumit continut

teste criteriale ce evalueaza subiectul 1n raport cu anumite criterii de performantd, stabilite anterior

teste normative ce evalueaza elevul in raport cu criteriile de performanta ale grupului de referinta

teste punctuale, ce contin itemi referitori la un anumit aspect al continutului supus cunoasterii

teste integrative, formate dintr-un numar mic de itemi, fiecare dintre ei masurand mai multe cunostinte,
priceperi §i capacitati

Testul de cunostinte (testul docimologic) ofera un cadru obiectiv de evaluare, fiind reprezentativ pentru

continuturile evaluate. Cu toate aceste avantaje exista si limite ale aplicarii acestei forme de evaluare: de cele
mai multe ori masoard doar calitati ale memoriei si nu calititi ale gandirii, folosirea excesivd a testului
docimologic dezvoltd un comportament specific si faptul ca fiind o proba scrisd de evaluare nu pune elevul
intr-o situatie concretd de sustinere a unei argumentari, a unei negocieri. Rezultatul testului docimologic
evidentiaza progresul sau regresul inregistrat de elev intr-o anumita perioada de timp si constituie un indicator
de eficienta a activitatii invatatorului, deoarece oferd informatii pertinente cu privire la modul de realizare a
obiectivelor didactice si la directiile ce trebuie urmate de cadrul didactic pentru a pregiti ameliorarea si’sau
optimizarea demersului instructiv-educativ.

Progresul scolar si transformarile produse 1n personalitatea elevului ca urmare a participarii acestuia la instructie

Alaturi de aceste avantaje sunt prezente si cateva dezavantaje. Pe langd faptul ca indicatorii ,,noncifrici’

si educatie sunt redate prin intermediul calificativului. Acordarea acestuia nu se reduce la scopul simplist de
determinare si indicare a unei valori statistice, ci reprezinta o actiune complexa, cu consecinte care actioneaza
atat asupra evaluatului, cat si asupra evaluatorului. Notarea poate fi influentatd de continuturilor programei
scolare, de subiectivitatea evaluatorului, de personalitatea acestuia si de starea psihica a elevului. in ciclul
primar, evaluare se realizeaza cu ajutorul acordarii de calificative: foarte bine, bine, suficient, insuficient.
Acordarea acestor calificative prezintd urmatoarele avantaje:
elevii sunt obisnuiti sa isi exprime cu claritate si precizie ideile si cunostintele si sd isi formeze priceperi si
deprinderi intelectuale si practice de lucru
este stimulata activitatea intelectuala si practica a elevilor, datorita faptului ca notarea rezultatelor scolare are
influente benefice asupra indeplinirii ulterioare a sarcinilor de lucru
se stimuleaza motivatia elevilor si se contribuie la prevenirea insuccesului scolar
elevii sunt obignuiti sd execute la timp si constiincios sarcinile de lucru care le revin
constituie un criteriu pentru promovarea elevilor

)
(calificativele) nu permit o cuantificare riguroasa, se vorbeste si despre abateri de la notarea corespunzatoare a
valorii reale a prestatiei elevilor. In acest sens, s-a realizat o listd de posibile cauze ale acestor anomalii:
efectul halo — favorizarea elevilor cu rezultate bune si defavorizarea celor cu rezultate satisfacatoare
efectul oedipian sau efectul Pygmalion — notarea pe baza imaginii preconcepute asupra unui elev sau altul
efectul ordine — denaturarea notei, fenomen datorat ,,pozitiei cronologice” a examinarii fiecarui elev
tendinta spre valoarea centrala — formularea de aprecieri, evitdnd extremele, situatie bazatd pe precautia de a
nu gresi
tendinta spre echilibrarea ansamblului notelor — apare atunci cand examinatorii considerd cad Iintr-o
colectivitate scolard notele trebuie repartizate echilibrat

Cadrele didactice trebuie sa integreze in procesul de evaluare toate tipurile de itemi si sa informeze elevii privind

data de aplicare a testului i structura acestuia. Aplicarea testului presupune asigurarea unor conditii optime
de desfasurare, iar evaluarea se realizeaza pe baza schemei de notare. Pentru a realiza o evaluare corecta si
eficientd, invatatorul trebuie sd aplice cele de mai sus si sa respecte reteta evaluatorului eficient:

Intr-un recipient de forma unui individ uman se toarnd un pahar de vointd si unul de responsabilitate, un praf de

indulgenta, o lingura de persuasiune si una de motivatie intrinsecd, dupd care se toarnd un litru de pasiune.
Se amesteca cu atentie, timp in care se adauga si o fiola de creativitate. Compozitia se da la rece pentru cca.
20 de minute, apoi se amestecd cu mixerul. Daca e prea subtire adaugam ascultare, daca e prea densd
addaugam tdcere. Punem compozitia intr-o tavd tapetatd cu empatie §i o dam la foc mic i linistit. Dupd
coacere o pudram cu dragoste pentru copii §i 0 ornam cu capacitati de comunicare interpersonald.
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Dezvoltaea creativitatii in cadrul orelor de literatura in ciclul primar

invé;ﬁtor, Andrei Zoica
Scoala cu clasele I-IV Nr.2, loc.Slobozia, com Stanisesti, jud.Bacau

Conceptul de creativitate a dobandit noi dimensiuni in sensul ca activitatea creatoare se manifesta in
toate domeniile : arta, stiintd, tehnica, activitate didactica.

,, Progresul omenirii nu este posibil fara activitatea creatoare, tehnica sau practica a oamenilor. Din
acest motiv este firesc ca activitatea creatoare sa fie considerata ca cea mai inaltd a activitatii omenesti”.*

Creativitatea nu se manifestd numai in capacitatea copilului de a se exprima prin creatii artistice viata
sa interioard, atitudinea, viziunea sa fatd de mediul inconjurdtor, ci capacitatea elevului de a se manifesta
liber, independent 1n orice domeniu de viata, in forme proprii copilului, deci cu elemente originale, rod al
manifestarii initiativei i fanteziei micului scolar.

Atunci cand un elev, facand apel la imaginatie, gandire si observatie, a descoperit o insugire noud, o
solutie noud a unei probleme, a redactat o compunere intr-un mod original putem afirma ca aceste activitati
pot fi manifestari ale activitatii creatoare. In acest caz, elevii trebuie sprijiniti, incurajati sa li se dea ocazia
sd-si manifeste activitatea creatoare la disciplina preferatd, dar nu neglijand alte discipline care pot sd-i
dezvolte creativitatea.

Un obiectiv al disciplinei Limba si literatura roména este dezvoltarea capacititii de comunicare §i
creatie. Formarea §i dezvoltarea capacitatii de comunicare se afld in strinsd legdturd cu formarea si
dezvoltarea capacitatii de creatie.De aceea chiar de la clasa I pot fi introduse exercitii , expresii pentru
dezvoltarea creativititii elevilor.Inca din perioada preabecedard, elevii sunt pusi in situatia si examineze
ilustratii din abecedar in vederea povestirii continutului lor sau a formulérii raspunsurilor la Intrebarile
invatatorului.

Se poate folosi 0 gama larga de exercitii, la clasa I, de tipul: *Inlocuieste prima literd pentru a obtine
cuvinte noi:

Exemplu: zac — sac — rac, etc.
nas — pas;
e Citeste cuvantul inversand literele: pod — dop; car — rac; soc — cos;
e Alcatuieste propozitii din 2-3-4 cuvinte, fiecare cuvant sa inceapa cu aceeasi litera.
Exemplu: Ariciul are ace.
Corina croieste camasa.

Pentru analiza unui text de citire este necesar si se inteleagd structura si unitatea textului, logica
constructiei sale, sa se ceard elevilor sd explice, si motiveze relatiile dintre evenimentele si faptele
relatate, dintre diferite aspecte ale realitatii.

Paleta exercitiilor de acest fel este vastd, manualele de limba si literatura roméana contindnd nenumarate
texte literare.

Exemple de exercitii:

e Precizati sensul cuvantului ,,a bate” din enunturile urmatoare:
Echipa de fotbal a Romaniei a batut echipa similara a Serbiei.
Maricica a batut covorul.

Cocosul a batut din aripi.

Mama a batut albusurile spuma.

Cilatorul a batut cale lunga.
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Vara trecuta a batut grindina.
*Inlocuieste cuvintele subliniate cu altele cu acelasi inteles — lectia Cuibul de pasarele, de Cezar
Petrescu, clasa a II-a.
Soarele oferea raze calde pamantului.
Cu inima béatand, au observat cuibul.
in interior era construit cu paie si crenga uscate.
e Scrieti un scurt text, folosind cuvinte cu sens asemanator, despre Criiasa Zapezii.
Exemplu: Criiasa Zapezii era foarte frumoasid. Ea avea o rochie de omat tesutd din fulgi de nea
stralucitori. Infatisarea ei era minunata...
e Uneste cuvintele cu inteles opus:

credincios jos

a pastra lag

sus termina
viteaz necredincios
incepe a pierde

unor multiple activitdti menite a dezvolta capacitatea de creatie a elevilor. Dintre acestea fac parte povestirea
cu schimbarea formei, povestirea prin analogie, schimbarea finalului povestirii, reprezentarea prin desen a
textelor literare etc.

Trebuie foarte bine ales momentul si locul cand pot fi introduse astfel de activitati: in etapa finala a lectiei,
inainte de tema pentru acasa, sau 1n cadrul povestirii partii citite.

Pentru dezvoltarea creativitatii le-am cerut elevilor sa-si imagineze fapte si intamplari diferite.

Exemple.
e Imaginati-va ce s-ar fi intdmplat daca pitigoiul nu ar fi adus piatra fermecata la palat.
e Reprezentati printr-un desen frumusetea palatului.
Textul ,, Piatra pitigoiului”, dupd Tudor Arghezi

Schimbarea finalului unui text sau gasirea, de cétre elevi a unui alt sfarsit, reprezintd o alta activitate cu
caracter creator.

Exemplu: Lectia ,, Ciubotelele ogarului”, de Calin Gruia

Cititi finalul povestirii si imaginati-va un alt sfarsit.

Este necesar ca elevii s explice finalurile elaborate de ei, sa le raporteze la logica textului, la structura lui
de idei si sa le motiveze prin raportarea la fondul lor de reprezentari si de trdiri afective, de dorinte si
interese. De asemeni trebuie sd se aibd in vedere si forma de exprimare a acestor finaluri, bogatia si
plasticitatea vocabularului, coerenta ideilor, structura gramaticala a propozitiilor si frazelor.

Elaborarea unui alt final la unele texte de citire poate constitui o activitate desfasurata in cadrul orei de
citire propriu-zise, dar in acelasi timp poate reprezenta o tema pentru lectia de compunere. Compunerile au
rolul de a introduce in echipamentul lingvistic si poetic al elevilor achizitiile dobandite la lectiile de citire.

Pentru realizarea compunerii ,,Primavara” am cerut elevilor sa foloseasca si expresiile urmatoare: raze
mangaietoare, lumind aurie, vantul dulce si mangéietor, clopotel de argint, strai verde stralucitor, pdmantul
de catifea, mantie verde, flori delicate, pasarile calatoare, peisajul minunat, triluri fermecatoare, mugurii
timizi ai copacilor, gazda primitoare.

Este de dorit sa promovam atat aspectul oral, cat si cel scris al limbajului, urméarind permanent dezvoltarea
capacitatilor de exprimare ale fiecarui copil.

Exercitiile lexicale efectuate au avut darul de a contribui la Tmbogatirea vocabularului, la dezvoltarea
capacitdtii de a gandi si de a se exprima in imagini, la formarea deprinderii de a intrebuinta cuvinte cu o
bogata incarcatura stilistica.

Manualele de limba si literatura romana oferd texte de mare sensibilitate si atractive, astfel incat micii
bucheri au posibilitatea de a-si dezvolta imaginatia si creativitatea.

La clasa a II-a, am cerut elevilor:

e sd gaseasca insusiri pentru cuvintele : ghiocel, pasari, iarba, albine,etc

Exemplu: ghiocel plapand, timid, de argint.
e i creeze comparatii deosebite.

Exemplu: lumina ca o fulguire de aur; vibra lumina ca un far; minte limpede ca apa de izvor.
e sd gdseasca propozitii care sa exagereze anumite insugiri — hiperbola.

Exemplu: Ion era nalt cat bradul./ Puternic ca un leu.
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e langa cuvinte neinsufletite se cere elevilor sa descopere actiuni savarsite de oameni — personificari
Exemplu: muscelele dorm, izvoarele spun povesti, naturd vesela zambitoare, soare dulce mangaietor.
Valente formative deosebit de edificatoare au si exercitiile pentru descoperirea, identificarea si explicarea:
e cuvintelor simbol: bradul — vesnicia, frumusetea; vulturul — maretia, pericolul, puterea; porumbelul
— pacea.
e repetitia: Bunica torcea, torcea fus dupa fus.
Zapada cade, cade puzderie marunta si deasa.
e metafore: Soarele mi se pune drept 1n inima.
Creativitatea constituie o sarcind permanenta, care nu trebuie neglijatd la nici un
obiect de invatdmant. Dand curs imaginatiei copiilor ii ajutdm sd aibd incredere in fortele proprii, sd
patrunda fara sfiala in lumea zbuciumata a secolului in care traiesc.

Bibliografie:

Modernizarea invatdmantului primar, Revista de pedagogie, Bucuresti, 1981;

Eugen Blideanu, lon Serdean, ,,Orientari noi in metodologia studierii limbii romane la ciclul
primar”, Editura Didactica si Pedagogica, 1987

Despre antonimie in limba roméana

-studiu-
Prof. Borhan Crenguta
Scoala ,,Elena Rares”,Botosani

Antonimia este un tip de relatie semantica reprezentat de opozitia de sens dintre doud cuvinte cu
referenti nu doar diferiti, ci si contrari sau contradictorii. in lucrarile de specialitate, se vorbeste despre
sensuri contrare sau contradictorii, in sensul ci ele nu pot fi infirmate sau negate in acelasi timp (ele se
afla in raport de disjunctie logica). Spre exemplu, o pisica nu poate fi, in acelasi timp, si albd si neagra.
Facem distinctia intre notiuni contrare $i notiuni contradictorii. Primele sunt cele care nu epuizeaza
impreund sfera notiunii, admitand existenta altor notiuni intermediare. De exemplu, dacd afirmdm ca o
pisica nu este neagra nu inseamna ca ea este in mod necesar al/bd, ci poate fi galbend sau gri. Notiunile
contradictorii epuizeazd sfera notiunii supraordonate. Daca afirmam ca un numar este impar inseamna ca
el este in mod necesar par, sau dacd o persoand este cdsdtoritd Inseamnd ca ea nu este celibatara.
Criteriile de interpretare a antonimiei sunt variate, iar aceastd varietate este determinatd de imbinarea
dintre criterii extralingvistice si criterii lingvistice. Altfel spus, se poate vorbi despre o antonimie
implicatd in lucruri: relatia de opozitie dintre cuvinte reflectd o opozitie din realitatea obiectiva — zi-
noapte, inghet-dezghet, iarnd-vard, blond-brunet etc. Este adevarat ca intre zi §i noapte exista si amurg,
iar intre iarnd $i vara existd si primdvara, insa in relatia de antonimie vorbitorii nu iau in considerare un
al treilea termen, intermediar, ceea ce dovedeste ci raportul dintre termenii opusi este binar.in
cercetarea antonimiei ca fenomen semantic, criteriile extralingvistice intereseaza numai sub aspectul
implicatiilor lor lingvistice. Chiar in cazul in care antonimele se bazeazd pe opozitiile obiectelor si
fenomenelor din realitate, antonimia lexicald nu poate fi explicatd direct acestea. Antonimia ca fenomen
lingvistic acopera atat cuvintele care denumesc notiuni contrare si pe acelea puse de vorbitori in opozitie
antonimica prin comparare si diferentiere sub un anumit aspect.Sensurile unui cuvant polisemantic sunt
unitati functionale distincte, astfel incat pentru unul si acelasi cuvant putem mentiona mai multe
antonime, care nu sunt echivalente intre ele. Dictionarul de antonime al limbii romdne inregistreaza
urmatoarele antonime pentru cuvantul drept:

stramb (4 tras o linie stramba.)

cotit, sinuos, serpuit (4 trebuit sa aleaga un drum cotit.)

eronat, gresit (Drumul pe care I-a ales s-a dovedit a fi gresit.)

inexact, neadevarat (Marturia lui este neadevaratd.)

nedrept, inechitabil (Este nedrept ca ei sa primeasca subiecte mai ugoare.)

stang (Nu stie dreapta ce face stinga.)

Observam ca fiecare sens poate avea antonime mai apropiate sau mai indepartate, in functie de
identificarea referentului si in functie de compatibilitatile lor contextuale. Faptul ca unul si acelasi cuvant
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poate intra in doud sau mai multe serii antonimice se explicd prin aceea ca in fiecare serie el realizeaza
un al sens. De exemplu, tare se opune lui moale pentru contexte de tipul ,,aluat, perna” si se opune si lui
slab pentru contexte de tipul ,,vant, sunet, voce”; in contexte precum ,,om, caracter”’, antonimul este tot
slab, insd pentru un alt sens al acestuia; la fel stau lucrurile pentru perechea tare-slab in contexte ca
»bauturd, medicament, ceai, cafea”.Concluzie: relatia de antonimie nu trebuie inteleasd ca o opozitie
intre doua cuvinte considerate in totalitatea sferelor lor semantice. Antonimia se stabileste la nivelul unui
singur sens, nu la cel al unitatii lexicale intelese global. Cand un vorbitor pune in legatura doua cuvinte,
scump $i ieftin sau batrdn $i tandr, acesta dovedeste ¢ in mintea lui cuvintele se evocd unul pe celalalt,
intre ele exista o conexiune. Corelatia dintre cuvinte apare in mintea vorbitorului pe baza unor elemente
comune sensului celor coud cuvinte; vorbim despre o dimensiune semantica ce le reuneste, chiar daca
vorbitorul nu congtientizeaza acest lucru. Existenta unui nucleu semantic comun care grupeaza cuvintele
cu sensuri opuse in perechi antonimice determind o caracteristica importanta a acestora, si anume faptul
ca ele se presupun reciproc. Analiza componentiald aduce un plus de informatie pentru explicarea
antonimiei: in continutul semantic al antonimelor existd un sem incompatibil contrar. De exemplu, cald
si rece se afld in raport de antonimie pe baza semelor incompatibile ,,apreciere in plus” si, respectiv,
»apreciere in minus” a temperaturii (in raport cu un etalon fatd de care se face aprecierea). Conditiile
stabilirii unei relatii de antonimie intre doud cuvinte sunt: 1) existenta unui numar oarecare de seme
comune; 2) opozitia pe baza semelor incompatibile contrare, aceasta fiind, de preferintd, singura opozitie
dintre membrii perechii.Introducerea acestor conditii releva specificul antonimiei: opozitia dintre doua
antonime nu este o simpld opozitie semanticd, ci o opozitie anume realizatd pe baza semelor contrare.
Mai mult chiar, trebuie subliniat si caracterul obligatoriu al semelor comune, fard de care
incompatibilitatea logica nu are importantd. Limba romana dispune de un numar apreciabil de antonime,
insd nu se poate vorbi despre o repartitie egala a acestora in toate zonele vocabularului. Exista categorii
care se situeaza 1n afara antonimei, precum substantivele care denumesc obiecte concrete: stilou, pahar,
fereastra etc. Tot in afara antonimiei se situeazd si termenii corelativi care se leaga si se opun printr-o
trasaturd cum ar fi genul natural: mamd-tata, frate-sord, rata-ratoi etc. si, in egald masurd, numele
proprii. Cele mai predispose sa contracteze relatii de antonimie sunt cuvintele care exprima calititi,
valori, 1nsusiri, aprecieri calitative, cantitative, opozitii spatiale sau temporale, raporturi cronologice.
Punctele de vedere in privinta clasificarii antonimelor sunt divergente, deoarece criteriile pe care le au in
vedere diferiti autori sunt diferite. Ele pot privi structura morfologicd a termenilor opusi sau clasa
morfologicd.De exemplu, aplicand criteriul semantic, R. Sirbu propune urmédtoarea distinctie intre
antonime:a) antonime graduale — cele care reprezinta diferite grade de manifestare ale uneia si aceleiasi
insusiri (cald-rece, ieftin-scump, aproape-departe);b)opozitii negraduale (casatorit-celibatar, mort-viu,
moral-imoral);c) opozitii directionale (vectoriale) — care vizeaza actiuni, insusiri orientate in directii
diametral opuse si care au referenti diferiti (a intra-a iesi, a importa-a exporta, a veni-a pleca);d) opozitii
de tip conversiv — 1n care este vizat unul si acelasi referent din punctele devedere ale unor participanti la
o0 actiune, situati pe pozitii diametral opuse (frumos-urat).Daca tinem cont de conditiile de antonimie de
mai sus, putem propune doua tipuri de antonime care nu au in vedere semantica termenilor care intra in
opozitie, ci indeplinirea sau nu a conditiilor care fac din antonimie un fenomen foarte rigid: antonimie in
sens restrans, pentru perechile care respecta conditiile binarismului i ale simetriei, ex. inalt-scund, bun-
rau, §i antonimie in sens larg, pentru perechile in care conditia simetriei este incélcata, ex. caldut-rece.

Bibliografie:
Iordan,lorgu-Limba romana contemporana,Ed. Artemis,2004
Séftoiu, Rdzvan-Limba romana contemporana.semantica lexicala,www Regie.live.ro

Implicarea familiei in cadrul activitatilor scolare si extrascolare

Inst. Ana Maria Dumitru
Scoala cu Clasele I VIII Pildesti, jud. Neamt

L Locul §i rolul familiei in procesul educational
Familia, ai carei membrii sunt reuniti prin drepturi si obligatii comune, are ca functie principald
cresterea si educarea copiilor. Acestora, familia le asigurd existenta materiala si climatul afectiv si moral
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necesar dezvoltdrii personalitatii. Calitatea vietii de familie, determinata de situatia sociald si culturald a
parintilor, de rolul mamei si, respectiv, al tatdlui, de accesul la mass-media, de specificul relatiilor
extrafamiliale §i continutul acestora, de felul cum se gospodaresc resursele financiare, de traditiile si
mentalitatile locale si etnice, etc. , are o importanta hotaratoare pentru formarea copilului, cel putin in
perioada timpurie de viata a acestuia.

Copilul are nu numai nevoie, ci si dreptul la dragoste si ocrotire, la disciplinare i obtinerea treptata
a independentei, la relatii care sd-i garanteze siguranta §i dezvoltarea fizica, psihicd §i morala, la
dezvoltarea personalitatii, la intelegere si toleranta. El este copil si, ca atare, nu este nici vinovat si nici
responsabil dacd nu corespunde asteptarilor parintilor. El nu hotdraste nici climatul familial, nici
autoritatea parintilor, nici valorile In spiritual cérora acestia il formeaza. Cei “sapte ani de-acasa”, ca si
lipsa lor, marcheaza destinul fiecarui om. Daca in familie nu doar s-a vorbit despre cele sacre, despre
adevir, bine, frumos, dragoste, respect si toleranta, ci copilul a si simtit cum e s fii iubit, a fost obisnuit s
manifeste dragoste fatd de cei dragi, sa-i respecte pe cei mai in varstd, sd spund adevarul, stiind ca va fi
tratat cu Ingaduintd, sd aprecieze binele si frumosul, sa se ingrijeasca de cele sacre, acest copil va creste
iubitor, politicos, tolerant, responsabil.

Indiferent de varsta, este foarte important ca parintii sa-i ofere copilului modele pozitive, demne de
urmat. E necesar ca ei sd cunoasca si sd directioneze domeniul de interese ale copilului, sa-i supravegheze
lecturile, sd-1 propund opere literare, sa practice lectura in familie, vizionarea filmelor, spectacolelor cu
personaje valoroase, cu exemple pozitive de comportament. Modelele de conduitd oferite de parinti,
calitatea afectivd a caminului familial, creeazd conditii favorabile pentru afirmarea §i formarea unei
personalitdti, apte a se integra eficient in societate, respectand normele si legile acesteia. J.J.Rousseau
sustinea:”Copilul se nagste bun, desavarsit- il strica viata si metodele educationale....totul iese bun din
mdinile Creatorului; totul degenereaza in mdinile omului.”

II. Modalitati de colaborare a scolii cu familia in cadrul activitdtilor scolare i extrascolare

Parteneriatul scoald-familie in zilele noastre primeste noi valente. Scopul fundamental al acestei
colabordri este integrarea deplina a scolii in comunitate. Dacd pand in prezent acest parteneriat scoala-
familie a fost dezvoltat unilateral, fiind de multe ori considerat “responsabilitatea” scolii, acest lucru
trebuie sd se schimbe pe viitor. Analizand documentele emise in cadrul Consiliului Europei se remarca o
noud abordare privind dezvoltarea acestui parteneriat.Conform acestor documente, in cadrul colaborarii
scolii cu familia accentual este pus pe un angajament mutual clar stabilit intre parinti si educatori, pe baza
unui “contract parental”. Acest tip de contract se constituie ca un sistem de obligatii reciproce in
cooperarea parintilor cu profesorii si implica colaborarea parintilor in activitdtile scolare si extragcolare,
nu numai sub aspect economic, respectiv de a participa, sustine si evalua eforturile si actiunile financiare
ale scolii, ci §i sub aspect educational-cultural. In acest moment se poate incheia si “Parteneriatul
educational intre scoala §i familie”, se pot aplica diferite chestionare. Pentru unii parinti aceasta forma de
invitatie la educatia propriului copil va constitui un moment de surpriza, dar ei trebuie educati si instruiti
ca, a creste un copil este o problema pe care sa si-o puna 1nainte de a-1 aduce pe lume.

Daci pentru un copac pe care il sadesti asezi un tarus pentru a-1 tine drept, il altoiesti pentru a da
roade cat mai bune, sa nu facad umbra pamantului degeaba, cu un om trebuie sd comunici, sa-l educi cu
toatd afectiunea, ca mai tarziu s te reprezinte, sa te mandresti cu el. Atat invatatorul, cat si parintele, nu
trebuie sa uite cd un copil nu este o masind, un ceas, un televizor care daca nu functioneaza le lovesti ,
repari, schimbi o piesd sau cumperi alt obiect. El are suflet, trebuie sa se dezvolte din toate punctele de
vedere, sd razbata in viatd, pana ajunge in toatd firea, sa se poatd descurca singur , dar nu la intamplare.
Metodele educative trebuie sa fie simple, corespunzitoare, pentru a forma copii calmi intr-o viatd
zbuciumata, copii fericiti in plind miscare. Legatura intre scoald si familie trebuie sa existe atat in cadrul
activitatii didactice cat si in cel al activitatilor extragcolare.

Dintre activitatile scolare 1n care pot fi implicati parintii, amintim:

-Sedintele cu parintii ;Lectoratele; Consultatiile individuale; Asistente la ore din partea parintilor;
Vizite la domiciliul elevilor; Stabilirea optionalelor

Asistentele la ore: Ori de cate ori au simtit nevoia sa-si vada copiii la orele de curs, parintii au asistat,
urmarind demersul didactic parcurs de invatitor, participarea propriului copil in ora, modalititile de
explicare a unor teme din manual. Aceste asistente au fost urmate de discutii intre invatator si parinte cu
privire la modul de indrumare a copilului in efectuarea temelor (orale si scrise).

Am desfasurat lectii demonstrative pentru parinti, aratdndu-le cum se invata o lectie la limba
romand, matematica, istorie, geografie, stiinte, pentru ca aici intdmpina copiii greutati. Nu stiu ce sa Invete
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si cum sd invete. Pentru a cunoaste copilul si familia, preocuparile acestora, am folosit si alte forme si
metode.Una de bun augur a fost vizitarea familiei de catre Invatator. Am cunoscut mai bine mediul in
care creste copilul, mentalitatile familiei, precum si gradul de cultura si “instruire pedagogica” a parintilor.

Comunicarea cu familia mi-a dat posibilitatea cunoasterii copilului sub toate aspectele lui, dar si
modul in care familia face educatie. Consilierile individuale mi-au dat posibilitatea sa discut cu parintii
despre fiecare copil in parte, sd analizam cauzele diferitelor manifestari si s ludim masuri educative
comune.

Desigur, munca de convingere”de la om la om” presupune tact, dar mai ales dragoste pentru
profesiune, nu declarata, ci simtitd de fiecare din noi.

Colaborarea cu familia nu se limiteaza numai in ceea ce priveste activitatea scolara ci si In cadrul
activitatilor extragcolare pentru ca acestea contribuie la adancirea si completarea procesului de invatamant,
la adancirea inclinatiilor si aptitudinilor copiilor, la organizarea rationala si placuta a timpului liber.

Un alt mijloc de colaborare al scolii cu familia, in activitatile extragcolare, a fost si organizarea
unor excursii tematice, avand ca scop cunoasterea trecutului istoric, locurilor natale ale unor personalitéti
din istorie, literaturd, artd, precum si a frumusetilor si bogatiilor tarii. Aceste excursii s-au finalizat prin
realizarea unor creatii literare si plastice, precum si a unor albume cu imagini si fotografii.

Orice activitate am desfasura impreuna cu parintii §i oricum am denumi aceasta: parteneriat,
relatii scoald-familie, implicare parentala, toate conduc la concluzia ci, daca adultii- in cadrul celor
dous institutii- comunica si colaboreaza, atunci cel care va avea de castigat este « MARIA - 54,
COPILUL » .

REZUMAT :

Familia, ai cirei membrii sunt reuniti prin drepturi si obligatii comune, are ca functie
principala cresterea si educarea copiilor. Acestora, familia le asigura existenta materiala si climatul
afectiv si moral necesar dezvoltirii personalititii. Orice activitate am desfasura impreuni cu
parintii si oricum am denumi aceasta: parteneriat, relatii scoala-familie, implicare parentala, toate
conduc la concluzia ci, daca adultii- in cadrul celor doui institutii- comunica si colaboreazi, atunci
cel care va avea de castigat este « MARIA - SA, COPILUL » .
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Pastrarea traditiilor stramosesti si promovarea folclorului local prin activitati scolare
si extrascolare

Inst. Marioara Parlea
Scoala cu Clasele I VIII NR. 2 Uricani, jud. Hunedoara

Motto :,,...datinile ,proverbele,muzica si poezia sunt arhivele popoarelor,iar cu ele se poate constitui trecutul lor
indepartat.Caci nu exista bucurii mai de pret ca averea de cuget si simtire inclusa si pastratd cu sfantd grija de-a
lungul vremurilor in adancul sufletului romanesc ,al mosilor si stramosilor nostri.”

ALEXANDRU VLAHUTA
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Am considerat ci indemnul lui Constantin Noica :,,In culturd nimic nu trebuie pierdut ,totul trebuie transmis si
relnnoit “este de bun augur mai ales ca acum tehnica a luat o amploare deosebitd ,majoritatea tinerilor acceseaza
retelele de internet, nemaifiind implicati in cunoasterea adevaratelor comori ale poporului nostru.

Traditiile populare romanesti raman tezaurul nostru cel mai de pret si trebuie sd facem tot ce se poate pentru ca ele sa
se pastreze vii In mintea copiilor i a oamenilor.

Activitatile extrascolare au cel mai larg caracter interdisciplinar ,oferind cele mai eficiente si oportune modalitéti de
valorificare a traditiilor ,obiceiurilor si datinilor populare locale si nationale.

Patrimoniul valoric national trebuie Imbogatit si transmis din generatie in generatie prin procesul
educational.Educatia urméreste familiarizarea cu valorile nationale materiale §i moral-spirituale;renasterea
,valorizarea §i perpetuarea traditiilor ;jutilizarea potentialului educativ al datinilor §i obiceiurilor calendaristice
populare ;formarea constiintei nationale ;educarea civismului ,umanismului.

Si in cadrul scolii noastre ,SCOALA CU CLASELE I-VIII NR.2 URICANI ,JUD HUNEDOARA,cadrele didactice
impreund cu elevii au preocupdri pentru pastrarea portului popular ,a traditiilor si a folclorului din zona noastra,stiut
fiind faptul ca folclorul este singura scoala care a existat §i a continuat sa existe ca izvor mereu viu §i prezent.

In acest sens in Planul comun de munci al scolii ne-am propus urmitoarele obiective :

o (@dezvoltarea interesului pentru cunoasterea,pastrarea si transmiterea portului popular romanesc ,a
traditiilor si obiceiurilor specifice poporului nostru;

o (@cunoagsterea folclorului i pretuirea acestuia ;

[ ]

. (@dezvoltarea la elevi a respectului fatd de inaintasi ;

o (@identificarea si cunoasterea portului popular,a traditiilor si folclorului din zona noastra;

. (@dezvoltarea la elevi a capacititilor de a interpreta cantece populare romanesti;

(@invatarea unor pasi de dans popular;
@formarea unor trasaturi morale pozitive folosind in joc proverbe,zicatori ,strigaturi;

. (@insusirea unor abilitdti de tesut,cusut,confectionare de masti ;

. (@cunoagsterea succesiunii sarbatorilor religioase si manifestarile folclorice destinate lor;

ACTIVITATI REALIZATE

. @confectionarea unor panouri decorative pentru ornarea holurilor scolii §i a sélilor de clasa;

o (@realizarea unor expozitii cu lucrari ale elevilor :oud pictate, masti confectionate de elevi si
parinti;

. @achizitionarea de costume populare;

o (@participarea la sezatori populare ;de ziua martisorului cand elevii deapana si legende legate de
Baba Dochia si de simbolul martisorului ;de ziua Sfantului Andrei,;de Joia mare etc.

o (@prezentarea de programe artistice la serbari scolare si ori de cate ori se ivesc prilejuri;

J @colectarea de la locuitorii orasului

in special de la bastinasi, numiti si momarlani a unor materiale si produse necesare dotarii muzeului scolar de care se
ocupa de multi ani colegii mei, Udrea Violeta si Udrea Petre,dascéli care au pus mult suflet in realizarea acestui, pot
spune,unic muzeu in judet.

Prin aceste activitati urmarim sd dezvoltam atitudini valorice fata de cultura ,sa le formam la elevi o culturd moral —
spirituald,o cultura nationala.
Activitdtile scolare si extragcolare de conservare si promovare a folclorului autohton dezvoltd un comportament
motivat,cultiva sentimente de bunatate,caritate,toleranta respect,demnitate ,de personalizarea individului si conturarea
identitatii sale.

ROLUL SI IMPORTANTA SEZATORILOR
IN EDUCATIA ELEVILOR
Sezatorile constituie un mijloc complex de educatie, deoarece 1i familiarizeaza pe copii cu unele elemente

de folclor, contribuind astfel la dezvoltarea dragostei pentru traditiile populare, le dezvolta dragostea pentru frums,
pentru armonie, le cultiva rabdarea, stipanirea de sine, spiritual de echipa. Datinile si obiceiurile populare ne
reprezinta si constituie o adevarata,, valutd’’ a tarii noastre, apreciata in lume, fapt care determina dorinta de a
cunoaste frumusetea si naturaletea obiceiurilor, a folclorului autentic, a portului popular si a graiului local. De
asemenea au rolul de cunoastere de cétre copii a specificului zonei si a frumusetilor din jur.
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Sezatorile sunt reuniuni cu caracter educativ-cultural, la care sunt antrenati elevii si fiecare participant isi
aduce contributia cu o gluma, o ghicitoare, un cantec,interpretarea unor dansuri, dramatizarea unor povesti.

Sezatorile, fara un efort deosebit, constituie serbari in miniatura, organizate intr-un cadru mai restrans, dar
cu o eficientd educativa mai mare.

Sezétorile se pot organiza cu ocazia unui eveniment din viata poporului, a satului. Acestea trezesc in
congtiinta copiilor sentimentele de dragoste fatd de popor.

O frumoasa traditie, pastratd de la batranii satului, pe care o scot la iveald din lada de zestre ,mai ales in
serile lungi de iarni este sezatoarea, ce inca nu si-a pierdut identitatea in mediul rural. In cadrul organizarii sezatorilor
, elevii cos la gherghef, scarmana si torc 1ana, impletesc, cioplesc, impletesc obiecte din panusi de porumb.La aceste
sezdtori , elevii vin Tmbracati in costume populare autentice.

Cu prilejul programelor distractive elevii iau cunostinta cu foarte multe realizari,dand posibilitatea
verificarii intregului material artistic insusit de elevi intr-o anume tema,consolidand si perfectionand calitatea
pastrarii si reproducerii acestuia. In acest cadru, ii ajutim pe elevi si se obisnuiasca cu publicul, si-si invinga emotile.

Valoarea deosebita a sezitorilor este determinati,pe de o parte de continutul educativ al materialului
utilizat,cat si calitatea artistica a acestuia,iar pe de alta parte de modul de organizare si de antrenare a elevilor

La final ,elevii sunt rasplatiti cu produse specifice zonei:floricele de porumb, colacei, turte, mere, gutui,
nuci .Obiceiul sezatorii se pastreaza la sate datoritd unor oameni cu suflet mare, ce nu vor uita datinile si obiceiurile,
transmise din generatie in generatie.

CONCLUZIT
Folclorul reprezinta oglinda vie a existentei poporului roman ,0 dovada graitoare a stravechii unitati culturale a
poporului roman.
Imensul tezaur folcloric al poporului nostru constituie 0 componenta valoroasa a acestei mosteniri.Valorificand cu
copiii traditia folclorica in cadrul diverselor activitati scolare si extragcolare realizim un important act cultural si
educativ.
Prin varietatea folclorului copiii pot sd cunoascd ,sa inteleagd si sa pretuiascd mai mult trecutul glorios al poporului
nostru ,ocupatia ,obiceiurile,sentimentele ,ndzuintele generatiilor de ieri .

Bibliografie:
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Tehnici altrernative de evaluare a randamentului scolar

inv.Cecilia Ciobanu
Scoala cu clasele I-VIII Pildesti, Cordun, jud. Neamt

Evaluarea in invatamant constituie o preocupare permanentd a pedagogilor teoreticieni si practicieni,
devenind obiectul a numeroase dezbateri si cercetari. Abundenta acestor actiuni,ca si a lucrarilor consacrate
lor, probeaza faptul cd problemele de evaluare au devenit centrale in educatie, ele privind nu numai
activitatea propriu-zisa de acest tip ci i numeroase alte componente ale practicii pedagogice cu care se afla
in strinsd legatura. Dintre acestea, evaluarea rezultatelor gcolare este dominantd , retindnd cel mai mult
atentia cadrelor didactice si autoritatilor scolare.

Un domeniu explorat insistent si in care s-au inregistrat progrese evidente in ultimele 2-3 decenii
este cel care priveste evaluarea randamentului scolar.

Existd mai multe definitii date evaluarii,in esenta ele exprima aceleasi idei. Dupa unii autori:

A evalua rezultatele scolare inseamna a determina masura in care obiectivele programei de instruire
au fost atinse, precum si eficienta metodei de predare-invatare folosite. Prin activitatea de evaluare se
desemneaza actiunea de masurare §i apreciere a rezultatelor scolare. Prin rezultate scolare se desemneaza:
cunostinte, abilitati, dezvoltarea proceselor intelectuale etc.

In planul evaludrii,invatitorii sunt preocupati sistematic de masurarea si aprecierea cantittii si
calitdtii cunostintelor elevilor, a deprinderilor, abilitétilor, capacitatilor, intereselor si priceperilor posedate de
elevi la un moment dat, fie ca rezultat al educatiei, fie ca premisa a acesteia .
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Masurarea §i aprecierea rezultatelor scolare nu se face In sine si pentru sine, ci prin raportare la
obiectivele (competentele), continuturile, metodele si mijloacele de invatare folosite. Acesta este punctul de
final dintr-o succesiune de actiuni cum sunt: stabilirea scopurilor pedagogice, proiectarea §i executarea
programului de realizare a scopurilor sau masurarea rezultatelor aplicarii programului.

Esenta evaluarii este cunoasterea efectelor actiunii desfasurate, pentru ca pe baza informatiilor
obtinute, aceastd activitate sd poatd fi amelioratd in timp. Evaluarea inseamna deci: masurarea,
interpretarea, aprecierea rezultatelor si adoptarea deciziei.

Printre principalele tehnici alternative de evaluare pot fi mentionate urmatoarele: observarea
sistematica a comportamentului elevilor, investigatia, portofoliul, autoevaluarea.

Observarea sistematicad a activititii si comportamentului elevilor furnizeazd invatatorului
informatii relevante asupra performantelor elevilor, din perspectiva capacitatii lor de actiune, a
competentelor si abilitatilor de care dispun acestia. Pentru a atinge acest scop, invatatorul trebuie sa utilizeze
un instrumentar adecvat obiectului observirii sale. In mod practic, el are la dispozitie trei modalititi de
inregistrare a acestor informatii: fisa de evaluare, scara de clasificare si lista de control sau verificare.

Aceste modalitati de inregistrare a informatiilor pot fi utilizate atat pentru evaluarea procesului, cat
si a produselor realizate de catre elevi. Ele surprind atat obiectivari comportamentale ale domeniului
cognitiv, cat si ale domeniului afectiv si psihomotor.

Investigatia, ca metoda complementara de evaluare, oferd elevului posibilitatea de a aplica in mod
creativ cunostintele insusite anterior in situatii noi gi variate. Este limitatd la o ora de curs si solicita elevul 1n
indeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care isi poate demonstra in practicd un intreg complex de
cunostinte si de capacitati. Urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual precum si a
atitudinii elevilor implicati In rezolvarea sarcinii. Promoveazad interrelatiile in grup si deprinderi de
comunicare. Acest tip de activitate se preteaza in ciclul primar in special la disciplina “Stiinte ale naturii”,
valorificand intuitia ca principiu pedagogic de baza la acest nivel.

Portofoliul este un instrument de evaluare complex, care include rezultatele relevante obtinute
prin celelalte metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice,
observarea sistematicd a comportamentelor scolare, precum si sarcini specifice fiecarei discipline. Deoarece
urmareste progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de la un ciclu
scolar la altul, portofoliul reprezinta “cartea de vizitd” a acestuia. Elementele componente ale portofoliului
sunt definite de catre invatitor. Elevul are insd libertatea sa puna in portofoliu materialele pe care le
considerd necesare §i care 1l reprezintd cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea cuprinde: lucrari scrise
curente, teste, postere, colaje, machete, desene, contributii la reviste scolare, diplome, premii,etc. Portofoliul
oferd invatatorului posibilitatea de a emite o judecatd de valoare bazatd pe un ansamblu de rezultate,
oglindind evolutia elevului. El preia din sarcinile evaluarii continue, eliminand tensiunile induse de metodele
traditionale de verificare. Sintetizand activitatea elevului pe o perioada mai mare de timp, portofoliul poate
servi si ca evaluare sumativa. El stimuleaza creativitatea si implicarea personald a elevului in activitatea de
invatare, dezvoltand motivatia internd a acestuia.

Autoevaluarea, prin informatiile pe care le furnizeaza, are rol esential In Intregirea imaginii
elevului prin perspectiva judecatii de valoare pe care o emite invatatorul. Prin acest procedeu, “notarea
unipersonald” realizatd de invatator este inlocuitd prin “notarea in colaborare cu altii”, in cazul de fatd cu
elevii.

Pentru ca evaluarea sa fie resimtitd de catre elev ca avand efect formativ, este foarte utila formarea si
exersarea la elevi a capacitdtii de autoevaluare. Elevii au nevoie sd se autocunoascd, fapt care are implicatii
in plan motivational si atitudinal. Conditia principald care favorizeaza interiorizarea de catre elevi a
aprecierilor Invatatorului o constituie intelegerea criteriilor de apreciere. Cunoasterea si aprecierea acestor
criterii 11 ajutd pe elevi sd inteleagd semnificatia calificativelor acordate de Invétator. O modalitate de
evaluare este autoevaluarea elevilor, care poate fi autoapreciere verbald sau chiar autonotare. Implicarea
elevilor in aprecierea propriilor rezultate are un efect benefic in activitatea scolara:

a) Invatatorul primeste confirmarea aprecierilor sale in opinia elevilor;

b)1i ajuta pe elevi s aprecieze rezultatele obtinute si sa inteleaga eforturile necesare pentru atingerea
obiectivelor stabilite;

¢) cultivd motivatia invatarii, atitudinea pozitiva, responsabila fata de propria activitate.

Calitatea evaluarii realizatd de invatator se percuteaza direct asupra capacititii de autoevaluare a
elevului. fnvégétorii au diverse cai de formare si de educare a spiritului de autoevaluare la elevi, si anume:
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1) autocorectarea sau corectarea reciproca — elevul e solicitat sa-si depisteze propriile erori, sau ale
colegilor. Depistarea acestor erori, chiar dacd nu sunt sanctionate prin note, constituie un prim pas in
constientizarea competentelor in mod independent.

2) autonotarea controlatd —in cadrul unei verificari, elevul este solicitat sia-si acorde o nota.
Invatatorul sa argumenteze daci noti este corecta.

3) notarea reciprocd — elevii vor nota proprii colegi, prin reciprocitate, fie la lucrarile scrise, fie la
raspunsurile orale. Trebuie neaparat notate.

4) metoda aprecierii obiective a personalitatii — constd in antrenarea intregului colectiv al clasei in
vederea evidentierii rezultatelor obtinute de acestia, prin confruntarea a cat mai multor informatii si aprecieri,
tuturor la un loc.Cand o proba de control este insotitd si de punctaj creste simtitor coeficientul de corelatie
intre aprecierea elevului si a profesorului.

neliniste cd nu ar putea atinge rezultatele caracteristice clasei din care face parte.

Aceste tehnici alternative de evaluare ofera urmatoarele valente formative:

-permit Invatatorului s adune informatii asupra derularii activitatii elevului §i implicit a sa; pe baza
acestor informatii invatatorul isi fundamenteaza judecata de valoare intr-o apreciere obiectiva a achizitiilor
elevilor si a progreselor Inregistrate;

-oferd nvatitorului o imagine la zi asupra performantelor elevilor, in raport cu abilitatile si
capacitdtile de evaluat, dar §i o imagine asupra profilului general al cunostintelor elevilor;

-asigura un demers interactiv actului de predare-invatare, valorificand si stimuland potentialul
creativ si originalitatea elevului;

-exerseazd abilitatile practic-aplicative ale elevilor asigurdnd o mai buna clarificare conceptuald si
integrare in sistemul notional a cunostintelor asimilate, care astfel devin operationale;

-creaza oportunitati elevului de a arata ceea ce stie si, mai ales, ceea ce stie sa faca, intr-o varietate de
contexte si situatii.

In tara noastrd activitatea de invitare porneste de la enuntarea obiectivelor generale. Programele
scolare pentru disciplinele de Invatdmant incep prin a enunta obiectivele specifice fiecarei discipline, oferind
un ghid celor care le folosesc; invatatorii stabilesc sisteme de lectii si fiecarei lectii In parte ii va stabili
obiectivele operationale. Acestea devin repere ale activitatii de predare-invatare si criterii de evaluare ale
progreselor inregistrate de elevi, a eficacitatii activitatii.

Concluzii:

Oferind invatatorului evaluator puncte de reper si informatii suplimentare asupra modului de
derulare a activitatii si asupra nivelului de achizitii al elevului, aceste metode alternative de evaluare
intregesc imaginea asupra elevului si completeaza judecata de valoare pe care invatatorul o emite i care se
doreste a fi cat mai obiectiva posibil.

Bibliografie:

» Radu T. Ion, “Teorie si practica in evaluarea eficientei invatdmantului”, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogica, 1981;
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Dragobete-siarbatoarea dragostei la roméani

Institutor, Iovan Simona Alina,
Gradinita Cotofenii din Fata

Dragobetele a fost sarbtorit de tinerii satelor pana la mijlocul secolului
al XX-lea la 24 si 28 februarie sau la 1 si 25 martie. Una din functiile esentiale
ale sarbatorilor traditionale era aceea a repunerii in acord a omului, a
comunitatilor, cu Dumnezeu, cu Universul.

Zeul dragostei si bunei dispozitii pe plaiurile carpatice, numit si Cap de
Primavara sau Cap de Varé, este Dragobete, fiul Dochiei. El este identificat cu Cupidon, zeul dragostei in
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mitologia romana, si cu Eros, zeul iubirii in mitologia greacd. Local, este numit Navalnicul, fecior frumos
care ia mintile fetelor i nevestelor tinere, metamorfozat de Maica Domnului in floarea cu acelasi nume.

In ziua de Dragobete pasarile nemigratoare se strang in stoluri, ciripesc, se imperecheaz si incep sa-
si construiasca cuiburile. Originea acestei sarbatori este in ciclurile naturii, mai ales in lumea pasarilor. Nu
intamplator, pasarea era considerata una din cele mai vechi divinitati ale naturii si dragostei. Ei bine, romanii
numeau sarbatoarea Dragobetele si Logodnicul Pasarilor, spunand cd acum acestea se imperecheaza si isi fac
cuib, de la pasari obiceiul fiind preluat si de catre oameni. Motivatiile preludrii erau profunde, din moment ce
pasarile erau privite ca mesagere ale zeilor, cuvantul grecesc “pasare” insemnand chiar “mesaj al cerului”.
Pasarile neinsotite la Dragobete raman stinghere si fara pui pana in ziua de Dragobete a anului viitor.

Femeile mai aveau grija sd dea mancare buna orataniilor din curte, dar si pasarilor cerului, nici o
vietate nefiind sacrificata la Dragobete. Indeobste, sirbatoarea dragostei era socotitd una de bun augur pentru
treburile marunte, nu si pentru cele mari. Asemanator pasarilor, fetele si baietii trebuiau sa se intalneasca, sa
faca Dragobetele, pentru a fi indragostiti pe parcursul intregului an.

Daca timpul era favorabil, fetele si feciorii adunati in cete iegseau la padure haulind si chiuind pentru
a culege primele flori ale primaverii, ghiocelul si brandusa de primavara. In unele sate se scotea din pamant
radacina de spanz, cu multiple utilizari in medicina populara. Din zapada
netopitd in ziua de Dragobete fetele si nevestele tinere isi faceau rezerve
de apa cu care se spalau la anumite sarbatori de peste an. Se spunea ca cel
care lucreazd de Dragobete va ciricdi, precum pasarile, toatd viata.
Desfasurarea ceremoniilor si actelor rituale sunt atestate de informatiile
oamenilor in varstd §i de unele zicale precum Dragobetele siruta fetele
(Muntenia, Oltenia, Dobrogea, Transilvania).

Se considerda cd Dragobetele ocroteste si poartd mnoroc
indragostitilor, tinerilor in general, putand fi socotit un veritabil Cupidon
romanesc.

Efectele micului ecranaului asupra mintii copilului

Inst. Pancu Mihaela,
Scoala Generala Nr. 17 Brasov

Lumea moderna ne oferd nu doar o multime de facilitati, dar ne intinde si numeroase capcane,
punandu-ne in pericol in primul rand sanatatea mentald.Cercetarile efectuate in ultimii ani au concluzionat ca
vizionarea TV si calculatorul dauneazd dezvoltarii §i functiondrii creierului uman.Cele cateva ceasuri
petrecute zilnic de copii in fata televizorului si calculatorului in primii ani de viatd, vor influenta modul in
care creierul va raspunde pe viitor la provocarile lumii reale, modul in care va procesa informatia.Mintea
tinerilor ajunge sa fie dependenta de starea de pasivitate si de neconcentrare care i-a fost indusa zilnic, cateva
ore prin intermediul vizionarii .

Deficientele de atentie si concentrare, slibirea capacititilor mentale, a puterii de judecatd si a
motivatiei sunt probleme care se afld de multi ani in vizorul cercetitorilor din lumea occidentala. in ultimul
timp aceste afectiuni au inceput sa fie observate si la multi dintre copiii §i tinerii din tara noastra, sindromul
anuntandu-se a avea o larga raspandire In urmatorii 10 ani.

In fata televizorului, copilul nu are parte de experienta obisnuita a limbajului, de stimularea gandirii
si reflectiei pe care pdrintii, bunicii sau oamenii in general, le oferd.Toti stimulii vizuali §i auditivi perceputi
in fata micului ecran sunt foarte agresivi si se succed cu mare rapiditate, incat depasesc capacitatea creierului
de a-i controla.

Copiii se obisnuiesc de la televizor sd nu mai doreasca sd Inteleagd ce se intdmpld 1n lumea care-i
inconjoard, multumindu-se doar cu senzatiile.Copilului 1i lipseste posibilitatea cunoasterii prin atingere si
manipulare fizicd a materialelor, ca una din conditiile desfasurarii procesului de cunoastere. Prin televizor,
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cei mici sunt lipsiti de linistea si ragazul necesare dezvoltarii mecanismelor limbajului intern si al gandirii
reflexive.

Televizorul nu favorizeazd o participare interactivd la procesul de cunoastere, ci, dimpotriva,
presupune o experientd pasiva si pasivizantd pentru mintea umana.DuPa vizionari prelungite, copiii vor avea
tendinta de a ramane 1n aceeasi stare de pasivitate sau de neimplicare in cunoasterea lumii reale.Celor care se
uitd mult la televizor li se saraceste in mod proportional capacitatea de a imagina jocuri, ,le slabeste
dinamismul mental”.(Winn, 1996 ). Privitul la televizor va influenta semnificativ intregul orizont de
constiintd si existentd al telespectatorului ,,antrenandu-i pe oameni pentru a fi momai” ( zombi ) ( Mander,
1978).

Vizionarea TV scade nivelul de inteligentd si performantele intelectuale care sunt determinate de o
buna si rapida comunicare inter §i intraemisferica. ,,Majoritatea specialistilor in domeniu sustin ca nu trebuie
permis ca vizionarea TV sd inlocuiasca jocurile fizice, lucrul de mana sau alte activitati prin care cele doua
parti ale corpului( stanga-dreapta ) si conexiunile corespunzatoare lor din creier invata sa se coordoneze intre
ele”. ( Healy, 1990 ). O slaba dezvoltare a acestei conexiuni face ca acei copii dependenti de televizor sd nu
mai poatd procesa suficient de rapid informatia pentru a putea desfasura un proces de invatare, pentru a fi
atrasi intr-o activitate reflexiva. Ei vor semana tot mai mult cu personajele micului ecran.oameni care doar
actioneazd , urmarind anumite scenarii prestabilite sau tipare comportamentale, care se exprima in cligee,
care trdiesc indeosebi la un nivel emotional si reactioneaza automat, instinctiv, la provocdrile lumii
inconjurdtoare.

Obisnuinta de a citi a fost substituitd cu vizionarea TV deoarece acesta este mai telaxant, mai
provocator, nu pretinde niciun efort. Televizorul presupune o experientd complet diferita de cea a lecturii.
Lectura elibereaza imaginatia care tebuie sd construiascd, copilul trebuind sd-si imagineze intelesul
cuvintelor, al lucrurilor citite, dar televizorul blocheaza procesul imaginativ, oferind imaginile deja formate.
Lectura presupune un ritm mai Incet sau mai rapid, In functie de capacitatea de intelegere a textului, In timp
ce televiziunea, care impune un ritm foarte rapid, cel al deruldrii imaginilor, depaseste capacitatea omului de
a procesa informatia. Cititul Inseamnd concentrarea mintii, dezvoltarea atentiei, iar televizorul sustine o
atitudine pasiva, atentia nefiind dirijata din interior, ci captivata si sustinuta prin stimuli externi.

Desi televiziunea poate modela comportamentele si mentalitatile, nu se poate spune ci ea
favorizeaza invatarea care ar trebui sd fie un proces rational si constient, ce presupune un efort de intelegere,
de organizare a cunostintelor si de integrare a lor in orizontul mai larg de cunoastere a individului.Noile
cunostinte , depozitate in memorie, pot fi scoase pentru a fi intrebuintate in procesul gandirii.in cazul
viziondrii televizorului, cunogintele nu sunt nici percepute sau structurate logic si nici mintea nu este deplin
constienta de ele.

Copiii care stau mult in fata televizorului nu pot urmari sensul unei discutii, ei schimbandu-si rapid
centrul atentiei, fiindu-le furata foarte rapid de alt simul.Acesti copii sunt agitati deoarece nu au nimic in
minte, s-au deprins sa fie permanent amuzati, distrati de cineva. Indiferent daca le vorbesc parintii, profesorii
sau prietenii, ei tind rapid sa piarda sirul, mintea fiindu-le furatd de altceva sau pur si simplu inceteaza sa se
mai gandeasca la ceva.Toate acestea imbolnavesc multi copii de ADHD, boald care influenteazd intreaga
existentd a omului modern.Multi parinti folosesc televizorul pe post de sedativ, caci pare sd-i linigteasca, dar
efectul este invers, la incheierea vizionarii acestia vor fi cu mult mai agitati si hiperactivi ca inainte.

Concluzii:

e Prin televizor nu se poate realiza o invatare constienta

e Televizorul genereaza o lume simbolicé, iluzorie, pe care copilul o ia drept realad

e Anumite principii de viatd, sisteme de valori, fiind inoculate in subconstient, influenteaza
modul de a gandi.

e Televizorul modeleazd comportamente sau formeaza atitudini dorite de arhitectii lumii
media -consumatorism, divertisment, violentd, magic- care sunt nsusite mult mai repede si
mai profund decat mesajul care se impune ca motiv principal al comunicarii.

Cateva sfaturi ca mijloace de ajutor:

e Solicitati copilului un program al orelor petrecute la televizor!

e Stabiliti reguli referitoare la numarul de ore pe care copilul le poate petrece in fata
televizorului!

e Tineti televizorul Intr-o zond comuna!

e Incurajati activitatile in timp real, ajutati copilul si aiba preocupari noi!
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Ora de matematica — un pas spre performanta
-Studiu-
Prof. Mariana Melania Pop
Scoala cu clasele I-VIII Berinta, jud. Maramures

Creativitate, eficientd, comunicare, eficacitate-toate acestea pot fi considerate adevarate teluri,
obiective, pe care si le propun profesorii atunci cand se afld in fata unui colectiv de elevi pe care trebuie sa-i
formeze. A fi profesor inseamna a avea cunostinte de specialitate temeinice (premisd necesara dar nu si
suficientd), dar si a avea capacitatea de a le "traduce" didactic sau, altfel spus, posibilitatea de a sti "ce",
"cat", "cum", "cand", "in ce fel", "cu ce" si "cui" oferi.

Pentru contemporaneitate, a fi pedagog inseamna, inainte de toate, a sti sd explici, sa etalezi clar in
fata elevilor un anumit continut, s clarifici i sa rezolvi metodic sarcini didactice, prin stdpanirea a ceea ce
Comenius spunea: "arta de a—i invdta pe toti totul".Procesul educational este un act de socializare, de
culturalizare, de formare si de dezvoltare a personalitdtii, acceptat ca atare de toatd lumea si dus la
indeplinire de o intreaga echipa didactica bine organizatd, din care face parte si profesorul de matematica.

In prezent, se constati cu usurinta tot mai multe cazuri de exprimare greoaie si de limbaj sirac la unii
elevi. Toate obiectele de invatamant pot si trebuie sd evidentieze si sd opereze cu propozitii clare, logice si s
urmareasca inlantuirea acestora prin conectori logici si, mai ales, prin implicatii naturale.

Matematica ofera suratelor sale din planul de invatamant, in aceastd directie, un sprijin puternic,
deoarece in cadrul orelor de clasd, in gimnaziu si in liceu, se prezinta elemente de logica formala. Insa, nu e
suficient deoarece constatdm in aceste vremuri ca sunt destui elevi care intampina dificultéti in a-si Insusi
notiunile matematice. Aceasta impune profesorilor de matematica o sarcina deosebit de dificild, ce consta in
a-1 Invata pe elevi sa construiascd propozitii folosind notiunile matematice si unitdtile relationale.

Astfel ca, pe parcursul rezolvarii exercitiilor si problemelor la tabla, in fata colectivului de elevi,
profesorul trebuie sa 1i ceara elevului in cauza explicatii de genul: ,,De ce ai procedat astfel?”, ,,Ce teoreme ai
folosit?”, ,,Ce definitii au intervenit ?” ca sd nu mai spunem ca atunci cand apar mai multe metode de
rezolvare a unei probleme, trebuie clarificat prin ce difera acestea si care este cea mai avantajoasa.

Majoritatea elevilor nostri, inca de la o varstd frageda, folosesc In mod constient §i corect notiunile
matematice dar disparat, ca apoi sa dobandeasca intr-un termen relativ scurt, capacitatea de a construi si lega
propozitii in mod logic. Prin utilizari dese se va ajunge ca elevii sd-si formeze si s utilizeze un bagaj lexical
in crestere continua §i, nu de putine ori, accelerata.

In matematica, orice definitie sau teoremi este enuntati atdt in cuvinte, cat si simbolic, prima
modalitate fiind complementara celei de - a doua. Fiecare din ele are avantaje si dezavantaje: enuntul in
cuvinte are avantajul de a se exprima in limbajul familiar §i de a pune in evidentd semnificatia avutd in
vedere, el se adreseaza logicii si intuitiei; printre dezavantaje enumerdm lungirea enuntului, aparand o
diluare a limbajului. Enuntul simbolic sustine foarte bine una din proprietatile gandirii matematice, aceea de
a fi in etape. Avand loc si un proces de miniaturizare a expresiei matematice, enunturile devin mai concise,
usor de urmarit si manipulat, mai riguroase, fiind eliberate de impreciziile limbajului comun chiar daca,
astfel, risca sa devina tot mai ,,uscat”.

Cand comunicam informatia, trebuie pastrat un echilibru intre cuvinte si simboluri, intre fraze si
formule. De altfel, in legaturda cu multi termeni se poate spune cé exista o stransa legatura intre semnificatia
lor matematicd si cea pe care o au in limbajul cotidian (de ex. limita, convergenta, continuitate, derivata) .

Tot matematica oferd notiuni si relatii bine delimitate, ca §i propozitii adevarate sau false, utile
construirii frazelor corecte. Efortul de verbalizare a unor rationamente bazate pe propozitii matematice
constituie un antrenament necesar, in special astdzi, cand rationamentul cu probabilitati este tot mai des
intlnit In judecdtile cotidiene.

Profesorii de matematica trebuie sa-i solicite pe elevi ca la orele de matematica sa-si verbalizeze
precis comunicarea, iar profesorii de limbi sd-i sprijine In evolutia lor spre eleganta verbalizarii. Sarcina
scolii - in general — este si aceea de a forma la elevi acest element al comunicarii care este limbajul, si de a
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dezvolta verbalizarea. Aplicand principiul socratic al conversatiei euristice in forma sa ,,absoluta”, profesorul
de matematica poate obtine de la elev, cu siguranta, orice rezultat prin intrebari bine alese si eventual cat mai
fragmentate, daca acesta se gaseste la limitele normalului. Nu putem trece cu vederea aspectele aparent
formale pentru reusita fenomenului de intelegere a matematicii §i din care mentiondm: ritmul , intonatia,
utilizarea judicioasi a tablei (sau a mijloacelor audio - vizuale) repetarea variata.

In cazul expunerii orale, ritmul este un factor decisiv deoarece se constatd, nu de putine ori, cel care
vorbeste are tendinta de a se grabi, intrucat cunoaste ceea ce spune iar cel care receptioneaza si scrie, rimane
in urma.

Comunicarea nu poate fi o conferintd sau un text dramatic care curge fara intoarcere. Profesorul de
matematica trebuie sd foloseascd un limbaj plastic, colorat, plin de comparatii, de figuri de stil,
exemplificarile avind un mare rol cognitiv; un desen, de exemplu, poate sd lumineze o intreaga etapa de
cunoastere.

“Adevarul”, spunea Montaigne, ,,este un lucru atdt de important, incat nu trebuie sa dispretuim nici
unul din mijloacele care ne pot conduce la el “. E drept insa, cé in etapele in care profesorul vorbeste  ex
cathedrae “ dand definitii, enunturi, demonstratii, cerintele utilizarii limbajului matematic §i notatiile
specifice sunt obligatorii. Pe tabla sau pe caiete acuratetea trebuie sa fie maxima, céci “ verba volant, scripta
manent .

Una dintre cele mai importante forme ale artei muzicale este “tema cu variatiuni”. Profesorul de
matematica nu trebuie sa uite aceasta §i , ca atare , atunci cand predd , este bine sé Inceapa prin a - §i exprima
fraza 1n forma ei cea mai simpla , apoi sd o repete cu o micd modificare , din nou o repetare cu o mai multd
nuantare si asa mai departe , in functie de tema si colectivul clasei , putdnd inchide cercul revenind la
formularea simpla de la inceput.

Trebuie sd recunoastem o realitate si anume aceea ca foarte multi elevi au dificultati in intelegerea
matematicii. Una din cauze o reprezinta limbajul ei foarte diferit de cel uzual. Totusi, matematica se sprijind
pe limba naturala, fiecare gandind- o prin intermediul limbii materne. De aici, importanta aspectului
lingvistic Intr-o expunere matematica, a vocabularului §i gramaticii.

Frumosul , in general, inseamna armonie, presupune o logica iar acesta nu poate aparea din senin,
intamplator. Cu bunavointd, putem constata ca faptele matematice , prin ele insele, pot atrage impresia de
frumos, sugerandu - 1. E drept, acest frumos este de o natura particulara. Este frumosul logic care tine de
sensibilitatea individului , i care are caracter de universalitate. Este avantajul celor capabili sd nu se
opreasca la greutatile materiale de intelegere si exprimare, al celor care pot privi totul din punct de vedere
sintetic.

Frumusetea matematica poate fi transmisa numai printr-o predare coerenta si corectd a elementelor
de logica. Realitatea matematica este suficient de clara spre a solicita prioritar claritate si laconism.

De felul in care comunicdm elevului informatia depinde dezvoltarea creativitatii, a flexibilitatii
gandirii sale - procese complexe si de lungd duratd care trebuie urmdrite cu perseverentd in tot ceea ce
initiaza cadrul didactic la clasa.

Randamentul comunicérii didactice nu se reduce la stapanirea continuturilor verbale.

Pentru ca impactul unei comunicari a profesorului sa aiba efect cat mai mare asupra elevului, trebuie
sd acordam o atentie deosebita stilului in care o facem. Referitor la stil, acesta este foarte plastic definit de
Polya : “Profesorul trebuie si se considere ca un negustor; el vrea sd vanda tinerilor un pic de
matematica,....este de datoria sa de vanzator de cunostinte, sa-1 convingd pe elev cd matematica este
interesanta, ca problema pe care o discutd acum este interesanta, ca aceastd problema la care lucreaza merita
efortul”. Predata astfel, matematica nu va mai fi ceea ce pare, pentru unii: o “punte a suspinelor ,,.

Nu este suficient insd numai efortul profesorului de matematica. Aceastd grija ar trebui sd o aiba si
profesorii de limba romana, cei de limbi strdine, si toti ceilalti. Si acestia trebuie sa le ceara elevilor o corectd
exprimare verbala si scrisd. Credem cd este nevoie ca toti profesorii sd puna in aplicare cerinta unicd si
permanenta ca frazele formulate sa aiba forta de sugestie si eleganta stilistica.

Bibliografie:
Polya, G. Matematica si rationamentele plauzibile, Bucuresti, Editura stiintifica, 1962
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Rolurile manageriale ale cadrului didactic

Prof.Eugenia Groza
Scoala nr.9,,Ilie Matei’’Tecuci, jud. Galati

Transformarile sociale ,economice si politice au dus in ultimul deceniu la schimbari radicale in ceea
ce priveste managementul in scoala. Managementul invatamantului este o ingemanare a stiintei cu arta de
a forma personalitati competente ,independente si adaptabile la modificarile care au loc, adesea rapid si
profund, in toate
sferele vietii sociale.

Fie ca este vorba de copii sau tineri, fie ca ne referim la adulti, arta de a lucra cu oamenii se
constituie intr-o dimensiune distincta a conducatorului modern din invatamant.

Managerul trebuie sa accepte in mod pozitiv ceea ce aduce viata.Sa faca totul cu masura.Inainte de
a fi manageri suntem oameni si asa cum spunea Terentiu,,Om sunt si nimic din ceea ce € omenesc nu mi-e
strain.”’Prin activitatea sa de argumentare si convingere, managerul scolar trebuie sa armonizeze interesele
individuale si colective cu cele ale scolii, sa atenueze neantelegerile,sa stimuleze spiritual de initiativa,
ambitia de a situa unitatea la cote valorice cat mai ridicate.O vorba buna din partea conducatorului,o
apreciere facuta in fata colegilor conteaza,adesea pentru educatorii cu vocatie, mai mult decat un stimulent
material. Fiecare educator devine managerul colectivului de elevi pe care il conduce.Dincolo de calitatile
profesionale si organizatorice,de experienta practica in invatamant si in conducerea acestuia,de stapanirea
legislatiei scolare si atributiilor ce-i revin,managerului scolar i se cer si calitati de lider ,de animator al
colectivului. Un manager bun,echilibrat,intelege ca lucrul in echipa nu presupune o uniformizare in gand si
in fapta.El trebuie sa incurajeze comunicarea,sa-si cunoasca bine echipa,sa intervina cu tact si diplomatie in
momentele de criza,ascultand si recunoscand meritele si realizarile coechipierilor si obtinand starea de feed-
back.

Personalitatea managerului educator poate avea o influenta mult mai mare asupra elevilor sai
decat mesajul didactic in sine.

Dar cum ar trebui sa ,,arate’’educatorul pentru a se bucura de apreciere si pentru a constitui un
,,model”’pentru elevii sai?

Ar trebui sa intruneasca un set larg de insusiri din randul carora nu pot lipsi:temeinica pregatire
de specialitate,obiectivitatea,exigenta si respectful fata de -elevi,increderea,sinceritatea,acceptarea
dialogului,spiritual de dreptate,intuitia,simtul umorului si rabdarea. De asemenea,mai pot fi enumerati ca
indicatori manageriali: echilibrul intelectual, nevoia de innoire, capacitatea organizatorica ,modestia, cinstea,
intelegerea.Un bun manager nu va astepta sa i se impuna schimbarea ,ci o va provoca orientand-o in directia
progresului,in favoarea fiecarui individ.

Managerul are totusi un dusman:,,timpul”’.Lui ii este permis orice,mai putin infrangerea.Esecul
nu este o optiune. Un proverb japonez spune ca ,,totusi nu este o rusine sa pierzi,atunci cand ai facut totul ca
sa castigi’’

Majoritatea analizelor au evidentiat o serie de multiplicari ale planurilor de referinta implicate in
actiunea didactica,astfel incat sinteza logica a materialelor investigate permite relevarea urmatoarelor roluri
ale cadrului didactic in activitatea instructive-educativa cu clasa de elevi;

e Planifica activitatile cu caracter instructiv educativ,determina sarcinile si obiectivele pe
variante de niveluri si alcatuiesc orarul clasei;

e Organizeaza activitatile clasei,fixeaza programul muncii instructive-educative,formele de
organizare;

e Comunica informatiile stiintifice,stabileste canalele de comunicare;

e Conduce activitatea desfasurata in clasa;

e Indruma elevii pe drumul cunoasterii;

e Motiveaza activitatea elevilor prin formele de intariri positive si negative;

e Consiliaza elevii in activitatile scolare si in cele extrascolare;

e Controleaza elevii in scopul cunoasterii stadiului in care se afla activitatea de realizare a
obiectivelor precum si nivelele de performanta ale acestora

e Evalueaza masura in care scopurile si obiectivele dintr-o etapa au fost atinse prin
instrumente de evaluare sumativa,prin prelucrari statistice ale datelor recoltate si prin
elaborarea sintezei aprecierilor finale.
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Jocul in cadrul activitatilor recreative

Inst. I Chiriac Mihaela
Gradinita cu P.P nr. 3 ,,Tara Piticilor” Vaslui, jud. Vaslui

Timpul liber al copiilor std din ce in ce mai mult in atentia organizatorilor procesului instructiv-
educativ in scopul folosirii mai eficiente a acestuia in procesul educativ al tinerii generatii.

Copiii, ca si tinerii, au nevoie, dupd munca de distractie, de joc, de dans, de sport. Este i motivul
pentru care educatoarea trebuie sd acorde toatd atentia bunei organizéri a timpului liber al copiilor in
gradinita, imbinand armonios munca cu distractia si jocul.

In programul zilnic al gradinitei sunt cuprinse forme speciale de activititi care au ca scop destinderea
copiilor, crearea bunei dispozitii, fapt ce le da posibilitatea copiilor sa treacd cu usurinta de la o activitate la
alta. Aceste activitati de recreere si inveselire, se desfagoara in cadrul activitatilor complementare.

Activitatile complementare, sub orice forma ar fi organizate, au un efect imediat §i pozitiv asupra
copiilor, ferindu-i de plictiseald si de timpi morti. Ele au avantajul ca-i invioreaza pe copii, le provoaca o
stare de veselie si buna dispozitie. Valoarea educativa a acestor actiuni rezida in faptul ca emotiile de bucurie
comuna contribuie la inchegarea colectivului de copii, la intarirea relatiilor de prietenie. Astfel, educatoarea
trebuie sa gaseascd o multitudine de forme si modalitati de petrecere a timpului liber da cétre prescolari
imbinandu-se armonios in cursul unei zile si evaluandu-le cat mai echilibrat in cursul unei perioade de timp.
Una din formele de amuzament care contribuie la destinderea si recreerea copiilor, o constituie auditiile
pentru copii. Pe langa discurile si casetele cu cantece pentru copii, care sunt audiate cu deosebita placere de
catre prescolari, discurile cu povesti prezinta un interes deosebit, transpunandu-i in lumea basmelor si
povestilor. Povestile au fost cunoscute de copii in activitati anterioare, noutatea constand in modul de
interpretare a povestii sau prezentarea ei sub forma de dramatizare subliniatd cu muzica. Aceste auditii
imbogatesc vocabularul copiilor cu noi cuvinte si uneori atrag prin voiciunea versurilor copiii in incercarea
de a memoriza. Astfel, atunci cand audiaza povesti precum: ,,Capra cu trei iezi”, ,,Punguta cu doi bani”, etc.,
ei nu pot sd nu interpreteze in cor versurile:

,, Trei iezi cucuieti

Usa mamei descuieti

Ca mama v-aduce voud

Drob de sare in spinare ....
sau

., Cucurigu, boieri mari

Dati punguta cu doi bani!”

De multe ori, dupa auditii de povesti, copiii sunt incantati sd intre in pielea personajelor si sa
interpreteze rolul lor. Folosind dialogul, copiii au reusit sa redea vorbirea personajelor, conflictul dintre ele,
au deosebit personajele negative de cele pozitive.

In cazul cantecelor, se pot audia piese muzicale noi, cu un limbaj muzical accesibil lor. La auditiile cu
caracter distractiv preocuparea principald trebuie sa fie alegerea cat mai atentd a continutului auditiilor in
functie de preocuparile copilului.

Avand 1n vedere dezvoltarea vorbirii si a simtirii ritmului am folosit pentru auditie jocuri populare si
poezii ritmate precum:

» Mamaruta — ruta, suie-ma-n-carutd
Si ma du la vale, pe mata calare!”

,Melc, melc, codobelc, scoate coarne bouresti
Si te du la balta §i bea apa calda
Si te du la Dunare §i bea apa tulbure!
Si te suie pe bustean §i mandncd leustean
»Caramidad noud, da, Doamne sa ploud,
Caramida veche, da, Doamne, sa-ncete!”
Astfel aceste auditii devin un minunat exercitiu de vorbire.
Vizualizérile si spectacolele constituie o altd forma de activitate educativd in gradinita, prin care
copilul este introdus in ,arta” dramatica. Desi aceastd forma de distractie il pune pe copil, in majoritatea
cazurilor, in rolul de spectator, valoarea ei deosebita rezida in faptul ca ea constituie o sursa inepuizabila de
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impresii puternice precum si in faptul cd apeleazd permanent, la afectivitatea copilului. Ca si in cazul
auditiilor, si vizualizarile de cele mai multe ori se termind cu un joc: ,,De-a actorii”, joc in care copiii
reproduc replicile specifice — mai semnificativa — fie in proza, fie in versuri, fie pe melodie (cantat). Prin
acest joc, am creat prilejul cel mai propice pentru copii de a vorbi dialogat, obligandu-i si respecte
disciplina, si redea replicile expresiv, cu ton adecvat pentru fiecare personaj, facilitind trecerea de la
vorbirea situativa la cea coerentd, dezvoltand creativitatea si imaginatia, formandu-le trasaturi pozitive de
caracter.

In general vizualizarea diafilmelor, aduce copilului o mare satisfactie prin faptul c arta filmului da
copilului iluzia ca tot ce vede e adevarat si ca el face parte din aceasta realitate. Doar teatrul de papusi mai
are aceasta capacitate de integrare a copilului 1n actiunea prezentata.

Dorind sa realizez fixarea continutului unor povestiri prin repetare, prin intermediul diafilmelor, am
jucat jocul ,,Spune mai departe”. Copiii au vizualizat un fragment din povestea ,,Cei trei purcelusi”. La un
moment dat am Intrerupt vizionarea si i-am pus in situatia de a povesti ei ce urmeaza.

Intre diferitele forme pe care le imbraca activitatile recreative din gradinita, in cadrul cirora se imbina
placutul cu utilul, formativul cu informativul, un loc important il ocupd jocurile distractive, valoarea
formativa rezultand din faptul ca in cadrul lor se exerseaza anumite calitati ale atentiei, gandirii, limbajului,
memoriei.

Toate jocurile presupun folosirea limbajului, iar educatoarei ii revine sarcina de a descoperi anumite
lipsuri in vorbirea lor, de a corecta si dirija spre un limbaj corect, curent, fluent.

Copiilor de la grupa mica, ajutindu-ma de jocul , Atentie la sunet”, le-am dezvoltat imaginatia si
tehnica articularii sunetelor si cuvintelor. Povestind o intdmplare care cuprindea foarte multe onomatopee
sau sunete emise de animale, copii au fost solicitati sd intervina cu vocea lor, imitand zgomotele, sunetele ori
onomatopeele potrivite odata cu mine.

Tot la grupa mica, am desfasurat jocul distractiv ,, Sa ne spunem pe nume” prin care am urmadrit fixarea
in memorie a numelor colegilor, o modalitate foarte bund pentru apropierea dintre ei si pentru inceputul unei
relatii de prietenie.

Copiii au fost agezati in cerc §i rostogolesc mingea de la unul la altul. Cine a primit mingea se prezinta:
»Sunt Mihai” si 1i multumeste celui de la care a primit-o: ,,Multumesc, Andrei”, dupa care 1l denumeste pe
cel caruia ii va rostogoli mingea: ,,Prinde-o, Cristi!”

La copiii mai mari am desfasurat jocul ,, Deschide urechea bine!” pentru dezvoltarea perceptiei
auditive, fixarea numelui §i a prenumelui colegilor, pentru instalarea calmului, pentru bucuria recreerii.

Versurile interpretate pe fond muzical au dus la o reusitd mai mare a jocului:

,,Deschide urechea bine
Sa vedem ghicesti ori ba
Cine te-a strigat pe nume
Hai ghiceste nu mai sta!”

Pentru dezvoltarea imaginatiei i a abilitatii de comunicare am desfasurat jocul ,, Continud povestea”.
Am 1inceput sd le spun o poveste scurtd si necunoscuta de ei, insd fard sa o termin. Copiii au fost pusi in
situatia de a o termina, fiecare, dezvoltand-o cu 2 — 3 propozitii.

Pentru a dezvolta gandirea convergenta, capacitatea de sesizare a absurdului verbal, pentru a antrena
atentia §i spiritul de observatie, am desfasurat jocul distractiv ,, Pacalici”. Introducerea s-a realizat printr-o
surpriza: postasul ,,Mos Arici” care a adus o scrisoare:

,, Dragii mei fartaci mai mici

Eu istetul Pdacalici

Va trimit prin Mos Arici

In traistuta de arnici

Ia, vreo doua scrisorele

Cu vreo doud pdacalele
Si mad iascalesc aici
Sugubatul Pacalici”.

Scrisorile din traistutd contin greseli, iar copiii trebuie sa sesizeze si sd corecteze aceste greseli.

in mod orientativ redau cateva dintre textele utilizate:

1. Era o noapte instelata de vara. In padure era nespus de frumos. Pasirelele ciripeau, copacii fosneau.
Soarele cu razele lui aurii stralucea pe bolta cereascad.

2. Tonel era in gradina si culegea flori. Din trandafiri, garoafe, urzici si crini, el face un buchet mare pe
care 1l ageaza in vaza.
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3. Intr-o curte mare, trei baieti: Marin, Viorica si Vasile se jucau cu o minge rosie.

4. Dintre povestile pe care le auzim la gradinitd cel mai mult 1i placuse Dorinei povestea cu Alba-ca-
Zapada, cea care isi pierduse pantoful la bal.

5. Lizuca era o fetitd ordonatd. Dupa ce se trezi, incepu sa-si caute ciorapii. Un ciorap era pe masa,
altul dupa usa.

Tot sub forma de joc pot fi si concursurile si intrecerile din cadrul activitatilor recreative.

Cu scopul de a le dezvolta gustul de a povesti, am organizat concursuri gen: ,, Cine stie cdstiga”. Am
lucrat diferentiat cu copiii, forméand grupe care au un vocabular mai bogat si stdpaneau mai bine instrumentul
vorbirii. Pe acestia i-am antrenat in a povesti la inceput. Grupele de copii cu un vocabular mai sdrac au fost
antrenate separat in relatarea dupa imagini a unei povestiri §i ajutati prin intrebari ajutitoare, am reusit sa se
apropie de copiii cu un nivel dezvoltat de exprimare.

Concursuri de acest gen am desfasurat si atunci cand am vrut sd le verific memoria (concursuri de
poezii, de ghicitori). Nelipsite din aceste jocuri au fost aplauzele, incurajarile, stimulentele.

Unul dintre cele mai iubite jocuri de cétre copii este jocul cu text si cant deoarece au posibilitatea sa-si
manifeste energia atat prin cantec cat si prin miscare.

Prin aceste jocuri 1si imbogatesc vocabularul, memoreaza cu usurinta versuri iar jocul devine mult mai
antrenat insotit de cantec si migcare:

., Te-am legat la ochi frumos
Sa nu vezi cine-a plecat
Dar acum te dezlegam

Sa ghicegsti pe cel plecat.”

Cand copilul este dezlegat la ochi si ghiceste cine a plecat, este aplaudat.

Serbarile reprezinta un nesecat izvor de satisfactie, bucurie, favorizand dezvoltarea copilului din punct
de vedere fizica si psihic.

Importanta lor educativa rezidd in continutul artistic prezentat precum si in atmosfera sarbatoreasca ce
se instaleaza cu acest prile;j.

Nu trebuie uitat caracterul colectiv al acestui gen de activitate care conduce la sudarea colectivului, 1i
invatd pe copii sa trdiascd in comun, sd se incadreze intr-o disciplind fermad, se dezvoltd dragostea pentru
arta, pentru frumos.

In cadrul acestor serbari copiii isi expun de obicei tot ceea ce au invitat in activititile comune din
gradinitd: memorizari, dramatizari, dansuri insotite de strigdturi, cantece, etc.

O alta forma de activitate a timpului liber o constituie plimbarile, vizitele si excursiile, unde copiii au
posibilitatea sd intre in contact cu natura, sa-si consolideze pe baza contactului direct, anumite cunostinte
asimilate anterior.

Cea mai buna cale de a le dezvolta copiilor unele trasaturi de personalitate prin aceste activitati este de
a-i lasa sa-si manifeste deplin disponibilititile, de  a-i lasa sa rezolve singuri chiar sarcinile mai dificile ce
se ivesc uneori, de a-i antrena in iIntreceri $i jocuri potrivite cu varsta si aptitudinile lor, de a le dezvolta
spiritul de incredere 1n sine si in colegii lor.

Excursia constituie si un prilej de stimulare a creatiei artistice izvorata din viata de zi cu zi a excursiei
si valorificata la diferite sezatori. Vizitand sate si orase copiii cunosc arta populara: cantece, jocuri, costume
nationale, obiecte de artd populara, obiceiuri si traditii.

in timpul plimbiarilor, a excursiilor in natura, copiii au prilejul de a strdnge ct mai multe materiale
(frunze, ghinde, conuri, plante, etc.) pe care apoi sa le valorifice 1n lucrarile lor (machete, felicitari, jucarii
confectionate).

La grupele mici se pot organiza cu materialul cules jocuri senzoriale, exercitii simple de exprimare,
pentru precizarea unor cuvinte, jocuri imitative.

In scopul desfasuririi jocurilor copiilor in aer liber, in forme cit mai variate si cu un continut
corespunzator, cerutd de joc trebuie si fie amenajatid §i asiguratd baza materiala a acestuia (tobogane,
leagane, balansoare, groapa de nisip).

Curtea de joc ofera copilului posibilitatea de dezvoltare fizica, psihica si morala, satisface nevoia lor de
joc si de miscare, dar totodatd favorizeaza dezvoltarea limbajului pentru cid se stie cd la aceastd varstd
migcarea este nsotita de verbalizare, iar in toate activitatile desfasurate, fie ele sezatori, fie excursii, plimbari
sau activitati distractive, copilul comunica, isi exprimd cu voce tare impresiile, constatarile si judecatile sale,
isi exerseaza vorbirea, In special 1n directia formarii propozitiilor si frazelor.

Gama activitatilor recreative si distractive prin valentele lor formative, contribuie la formarea unor
personalitati armonios dezvoltate si la petrecerea cat mai placuta a timpului liber.
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Formarea capacititii de comunicare la copilul de varsta prescolara

Inst. I Chiriac Mihaela
Inst. Mihaela Munteanu
Gradinita cu P.P nr.3 ,, Tara Piticilor” Vaslui, jud. Vaslui

In psihologia sociali, abordarea comunicarii are un statut special, deoarece aceastd temi se
intersecteaza cu cele mai multe discipline. Perspectiva psiho-sociald are specificitatea sa, fiind preponderent
axatd pe dimensiunea relationald a comunicdrii. Comunicarea este incdrcatd de dimensiunea sociald a
limbajului deoarece materialul verbal cu care opereaza in plan interior este rezultatul unor achizitii sociale.

In ontogenezi, relatia de comunicare se manifesta initial aproape instinctual pentru ca, ulterior,
trebuinta de comunicare sd evolueze catre trebuinta de incluziune (P. Golu, 1974). Ea apare la copilul mic
sub forma apetitului de comunicare si de contact, a efortului de a atrage atentia, a dorintei si placerii de a fi
ingrijit, a fricii de a fi uitat sau neglijat. Mai tarziu, aceastd nevoie de relationare se rafineaza si se exprima in
manifestdri variate care necesitd stabilirea unui acord intersubiectiv cu interlocutorul privind utilizarea
aceluiasi cod.

Calitatea campului psihosocial joaca rolul unui adevarat liant care aduce pe unii in apropierea celorlalti
si 11 face partasi la aceleasi scopuri, la aceleasi intelesuri. Fiinta umana nu poate exista decat in aceastd
continud oscilare spre sine si spre ceilalti; comunicarea faciliteazd nu doar transferul a ceva de la unul la
altul, ci este mai profunda, determinand si Insusirea integrala sau partiald aceea ce-i este adresat. Nevoia de a
da sens identitatii psihosociale, prin dialogul cu lumea, este o conditie necesara, dar nu si suficienta.

Inventarul temelor psihologiei sociale care interfereaza cu problematica intregii comunicari este in
continud dilatare. Interesanta este §i paradigma socio-lingvisticd a comunicarii, care porneste de la premisa
ca limbajul este o institutie sociald. (J.A. De Vito, 1988) Pe langa diferentele individuale, subiectii umani
aduc 1intr-o relatie de comunicare si diferentele de ordin cultural. Aceste particularitati se reflectd asupra
repertoriului lingvistic de care uzeaza fiecare in procesul comunicarii, asupra modului in care individul se
manifestd Intr-o interactiune si asupra modului in care el valorizeazd comportamentele de tip comunicativ.

De Gerando afirma ca un copil care apartine unui mediu bogat intelege mai multe cuvinte si mai putine
actiuni, In timp ce un copil apartindnd unui mediu sarac, mai putine cuvinte $i mai multe actiuni.

Fondul achizitiilor lingvistice este foarte variat, iar analiza acestuia se poate realiza din mai multe
puncte de vedere. Astfel, se poate vorbi de un aspect calitativ si de unul cantitativ, urmarite fie la nivelul
limbajului, fie la nivelul unor compartimente ale limbii (gramatica, vocabular). Primul aspect se refera la
numarul de cuvinte, expresii, scheme de enunturi si de mesaje invatate, fixate in memorie, care pot fi
reproduse, in situatii similare de comunicare. Cel de-al doilea aspect vizeaza capacitatea de a construi cat
mai multe enunturi dintr-un numdr de cuvinte, expresii §i structuri gramaticale, de a realiza combinari logice
personale pentru a exprima nuantat ganduri i sentimente proprii.

Capacitatea de comunicare nu se reduce la suma cuvintelor, expresiilor si structurilor gramaticale
insusite, ci este dependenta si de creativitate. Capacitatea de comunicare lingvisticd se structureaza in
ontogeneza 1n functie de actiunea unor factori precum:

- rolul parintilor manifestat prin interesul sau dezinteresul fatd de dezvoltarea comportamentului

verbal-comunicativ al copilului;

- structura familiei (de regula, in familiile mai numeroase, copiii sunt mai vorbareti);
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- frecventarea sau nu a gradinitei;

- particularitdtile lingvistice si educationale ale mediului familial;

- grupurile sociale de apartenenta;

- starea de functionalitate a aparatului verbo-motor (deficiente de auz: surditate, hipoacuzie, afazie,

balbaiala, etc).

Cercetatorii au scos la iveala faptul ca exista premise psihice favorabile pentru educarea limbajului de
la o vérsta timpurie. Insusirea limbajului este un proces complex, incepe in primul an de viati si se dezvolta
prin comunicarea cu ceilalti, sub influenta imprejurarilor de viata si a relatiilor mereu noi care se stabilesc
intre copil si realitatea Inconjuratoare. Copilul trebuie sd dobandeasca capacitatea de a comunica cu cei din
jur, de a formula cerinte In mod inteligibil, de a exprima verbal bucuriile sau necazurile.

Capacitatea de comunicare redd, in cazul speciei umane, posibilitatea de a interactiona cu semenii, de a
realiza cu ei un schimb informational si de a uza de semne si simboluri a caror semnificatie este stabilitd in
mod conventional. Conceptul de comunicativitate redd aspectul functional al unei relatii de comunicare,
exprimand ideea participarii, implicarii in relatia de schimb de semnificatii.

Dezvoltarea capacitatii de comunicare in gradinita de copii este unul din obiectivele majore care se
realizeazd in mod treptat, prin largirea relatiilor verbale cu cei din jur, in conditiile manifestarii de cétre copil
a curiozitatii de cunoastere a obiectivelor, pe de o parte, a atitudinii interogative referitoare la originea si
cauza unor fenomene, pe de altd parte. J. Gueherro spunea ca sa stii sd vorbesti Inseamnd sd te porti
cuviincios cu vorbele, care sunt o altd forma a lucrurilor, alt trup al adevarului.

Vorbirea, privilegiul fiintei umane, se naste in chip spontan in cadrul grupului, in timpul jocurilor,
insd, lipsita de ajutorul nostru, ea rimane adesea incoerentd, mai cu seama daca mediul familial are un aport
scazut In domeniul acesta, unde totul se invata prin imitatie. Adesea, copilul imita nu pentru ca il intereseaza
actul, ci persoana care executd obisnuit acest act.

Pentru copil, cuvantul tine locul explicatiei si al justificarii. Iubeste cuvantul in sine; invatarea unui
cuvant nou il incanta ceva timp, iar apoi devine o adevaratd pasiune, vaneaza cuvinte, face colectii, iar cand
descopera unul nou, il pronunta triumfator.

Isi ,,umple gura cu vorbe”, asa cum isi umple mai tirziu buzunarul cu tot ce-i va iesi in cale. Instinctul
sau de colectionar se Indreapta intai asupra cuvintelor (in jurul varstei de 4 ani). Repeta cuvintele, le leaga
unele de altele, gasind astfel, cele mai curioase inventii verbale.

Evolutia limbajului presupune ea insési o serie intreagd de interese succesive: la inceput, copilul nu
foloseste decat substantivele, indicdnd obiecte cunoscute, apoi in vocabularul sdu apar verbele, apoi
conjunctiile, adjectivele, numeralele si, 1n sfarsit, pronumele. Aceastad ordine de aparitie este foarte constanta,
este independentd de varsta la care apare limbajul i modul de invatare a acestui limbaj. Astfel, la H. Keller,
celebra si curajoasa oarba surdomutd americand, dezvoltarea limbajului s-a produs intr-o ordine identica cu
aceea cunoscutd in cazul copiilor normali, desi ea nu a invatat sd vorbeasca decéat prin intermediul pipaitului,
la varsta de 7 ani (dar ea a invdtat mai repede: i-au trebuit 7 luni ca sa parcurgd diversele etape, pe cand
copilului normal i trebuie 2 ani).

Limbajul copiilor este egocentric si socializat; pana la intrarea in scoald, este egocentric in proportie de
50%, procent ce scade cu inaintarea in varsta. In gradinita, copilul invati vorbirea mai mult spontan,
experienta verbasd a copilului din primii 6-7 ani de viatd influentand Intreaga lui comunicare, copilul urca
anumite trepte de Insusire a vorbirii:

- treapta viziunii globale, sincretice, in care se deosebesc ansambluri mai mult sau mai putin

conturate;

- treapta analizei, mai subtild, care da nastere unor imagini mentale;

- treapta schematicd, formata din contopirea imaginilor mentale, redusa la esenta obiectului, care

formeaza conceptul caruia ramane si i se aplice eticheta cuvantului.

In practica educationald nu se observi aceastd stratificare, insusindu-si limba maternd, copilul
dobandeste mijloacele prin care poate realiza comunicarea cu cei din jur, poate ajunge la cunoasterea tot mai
deplina a realitatii obiective.

In vederea formirii capacititii de comunicare la prescolari, educatoarea trebuie si aiba in vedere
caracteristicile esentiale ale limbajului la varsta prescolara. Printre acestea se numara:

- sporirea expresivitatii realizate prin continutul si structura propozitiei, prin epitete, comparatii;

- trecerea de la limbajul interior la cel exterior — adesea, jucandu-se, copilul isi sustine singur

dialogul;

- dezvoltarea morfologiei si a sintaxei vorbirii (se corecteazd in mare masurd capacitatea de

pronuntare si se realizeaza acordul gramatical);
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- are loc dezvoltarea limbajului concomitent cu aparitia functiilor de comunicare, de fixare a

experientei cognitive §i de organizare a activitatii.

Fiinta umana dispune de capacitatea de a comunica in virtutea determinismului sdu natural si social.
Virtual, orice om inteligent si sensibil, care a trdit o anumitd experientd si a filtrat-o printr-o receptivitate
proprie, are ceva de comunicat i ar putea-o face in chip valoros.

La nivelul prescolaritatii este necesar si se pund bazele, si se cultive dragostea pentru limba si
literatura romana si respectul pentru expresia artistica.

Inteligentele multiple -teorie actuala in invatare si dezvoltare

Prof. Cornelia Melcu
Scoala Gen. Nr. 9- Brasov

Howard Gardner, renumit psiholog si neurolog american, a fost socat de lunga listd de persoane celebre
care au avut dificultdti In scoala ( Einstein, Picasso, Freud, s.a. ) astfel cd a pornit de la ideea ca unii copii cu
performante notabile nu au rezultate bune la scoald, fiind considerati buni doar cei cu note mari §i premiantii.
In viziunea lui Gardner o inteligenta este ,, un mod de a rezolva probleme si de a dezvolta produse
considerate ca valori de cel putin o culturd ” . Prin numeroase cercetari efectuate el a identificat si dovedit
existenta a opt tipuri de inteligenta.

Tipuri identificate de inteligentd si moduri de manifestare- H. Gardner :

» verbald/lingvistica — limba, cuvantul

* logica/matematica- calculul, logica

» vizuald/spatiala- imaginea, rel. in  spatiu
» corporald/kinestezica- miscarea

*  muzicald/ritmica- melodia, ritmul, sunetul
* interpersonald- empatie/intelegerea altora
* intrapersonala- intelegerea de sine

in practica didactica, putem aplica, cu succes, teoria lui Gardner, cu scopul de a individualiza invétarea,
dupa ce identificam in prealabil tipul de inteligentd dominant al elevului. Gardner a demonstrat ca, in
realitate, cei mai multi dintre noi avem toate tipurile de inteligentd dezvoltate, foarte putini dintre noi, nu
avem niciun tip de inteligentd dezvoltat, iar cei mai putini dintre noi au un tip de inteligentd extrem de
dezvoltat.

David Lazear, pedagog de renume mondial, sugereaza cateva idei utile pentru aplicarea teoriei

LIMBA MATEMATICA | BIOLOGIE AB. SPORT ARTE
PRACTICE

inteligentelor multiple 1n activitatea didactica de zi cu zi. El da cateva idei de activitati care prin care se pot
accesa si manifesta diferitele tipuri de inteligentd. Iata un exemplu,adaptat, util de aplicat:

Pentru o exemplificare a aplicarii in practica a teoriei lui Gardner, va propun o lectie de abilitati practice,
clasa a II-a, cu subiectul Salata de legume. Elevii vor lucra pe grupe, formate, pe cét posibil, din elevi care au
predominant dezvoltate tipuri diferite de inteligenta. La fiecare masa exista cartonage cu sarcini diferite :

1. Inteligenta verbal- lingvistica: Scrie, pe scurt, legenda unei legume si dd exemple de povesti in care
ati intalnit legume ( ex. Ridichea uriasa )

2. Inteligenta logico- matematica : Compune o problema in care sa calculezi cantitatea necesard pentru
un anumit numar de portii de salatd. Foloseste urmatoarele numere : 21, 250g, 300g, 50g, 100g,
150g.

3. Inteligenta vizual-spatiala : Deseneaza un cos cu diferite legume.

4. Inteligenta muzical-ritmica : Creazd/interpreteaza un cantecel despre legume.
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Inteligenta naturalista : Noteaza reguli pentru mentinerea unui climat favorabil cultivarii legumelor

Inteligenta kinestezica: Taie si curata legumele, dupa indicatiile primite

7. Inteligenta interpersonald : Esti agent de vanzare. Concepe o reclama pentru a vinde salata grupei
tale.

8. Inteligenta intrapersonald : Noteaza parerile proprii despre salata obtinuta de echipa ta si exprima-ti

ideea despre cum ai colaborat cu colegii.

Impreuna, preparati salata de legume ! ( se explicd modul de preparare ). Se asigura un fond muzical

placut, in surdina.

SN

Dupa finalizarea timpului acordat indeplinirii sarcinilor primite, se cere prezentarea produselor obtinute,
care sunt evaluate. Se face aprecierea salatei preparate, avand in vedere aspectul si gustul. Elevii gusta din
salata preparata de colegii celorlalte grupe.

Proiectul a fost prezentat la simpozionul ISJ Bragov, in cadrul manifestarilor dedicate Zilelor Brasovului,
20009.
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Copilul si jocul

Inst. Dolcean Elisabeta, Scoala cu clasele I-VIIIL, “Artur Gorovei”
Loc. Bunesti, jud. Suceava

Cerintele mereu crescande ale societatii contemporane impun invatdmantului de toate gradele sarcini
importante in scopul inarmarii tinerei generatii cu cunostinte si priceperi necesare dezvoltarii ei si pregatirii
pentru viata.

Dezvoltarea tehnicii a adus numeroase avantaje, dar are si limitele ei. Astfel, se intrerup canale de
comunicare sociala, de deschidere catre umanitate, ceea ce impune folosirea metodelor ce valorizeaza
sentimentul de apartenentd la grup, solidaritate, spiritul de echipa, respectarea normelor, a fair-play-ului.
Pentru aceasta, educatorul trebuie si utilizeze cele ami eficiente metode si mijloace care sa-l antreneze pe
copil in stilul euristic de cunoagtere. Unul dintre aceste mijloace folosit tot mai mult gi care si-a dovedit
eficienta este jocul didactic. Cu aproximativ 350 de ani in urmd, Comenius prefigureaza in lucrarile
pedagogice importnata jocului didactic sustinind ci acesta este “deal pentru eductie”. Incorporat in
Activitatea didactica jocul imprima acesteia un caracter mai viu si mia atragator, aduce o varietate si o stare
de buna dispozitie de veselie, de destindere, ceea ce previne aparitia monotoniei si a plictiselii, a oboselii.

Folosirea in procesul instructiv-educativ face ca elevul s invete cu placere, si devind interesant de
activitatea ce se desfdsoara, cei timizi sa devina mai volubili, mai activi, mai curajosi si capata mai multa
incredere 1n capacitatile lor, mai multa siguranta si rapiditate 1n raspunsuri. Integrarea organica a jocului in
activitatea de Invatare a scolarilor mici este de naturd sa contribuie la realizarea unor obiective importante ale
formarii personalitatii elevilor. Scolarul mic trebuie sd simta ca este acceptat asa cum este, cd se doreste
intalnirea ce-i solicita efort in cooperarea cu ceilalti copii, cu educatorul, intr-o atmosfera de securitate si de
bucurie. Valoarea jocului este deosebitd deoarece i face pe elevi participanti direct interesati de propria lor
formare. Invitarea prin efort personal si in grup, prin manifestarea independensei in actiune, gandire si
exprimare, insotitd de bucurie si satisfactie, va fi temeinica §i va genera noi interese de cunoastere.

Lucrand la catedra, am observat cé prin folosirea jocului didactic se instaureaza un climat propice
conlucrarii benefice intre elevi pentru realizarea sarcinilor jocului, se creeazd o tonalitate pozitiva de
intelegere si de exigentd in respectarea regulilor, se stimuleaza dorinta copiilor de a-si aduce contributia
proprie. Datoritd continutului si a modului de desfasurare, jocurile didactie sunt mijloace eficiente de
activizare a ntregului colectiv al clasei, dezvolta spiritul de echipa, de intrajutorare, formeaza si dezvolta
unele deprinderi practice elementare si de munca organizata.
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Prin structura sa psihologica, joculeste motivat exclusiv intrinsec, pe cand invatarea, cel putin in faza
initiald, este motivata extrinsec. Jocul este insotit intotdeauna de placere si raspunde intereselor imediate ale
copilului. Tocmai de aceea 1n joc nu apare senzatia de oboseald, satisfactia si bucuria pe care le declangeaza
favorizeaza continuarea sau reluarea jocului. Prin joc se insusesc numeroase modalitati noi de conduita, se
organizeaza la un nou nivel intreaga dezvoltare psihica.

Toate aceste argumente ma determind sda propun ca jocului sd i se acorde importanta cuvenita in
invatamantul primar, sa se incercfe atingerea mai multor obiective instructiv-educative prin intermediul lui,
caci, asa cum se intreaba D. Tudoran “Care scoald ideald nu tinde si transforme intr-un joc serios toate
eforturile creatoare ale copilului?”
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Trenul anotimpurilor - Scenariu de activitate

Prof. Cobzuc Cristina Loredana,
GPN Nr. 2, Gura Humorului, jud. Suceava
Grupa: pregatitoare
Tema anuala de studiu: Cand, cum si de ce se intampla
Tema proiectului: Ce ma inconjoara
Tema activitatii integrate: Trenul anotimpurilor
Elemente componente ale activitatii integrate:
ADP: Tema intalnirii de dimineata: : ,,Anotimpul preferat”,
- salutul, prezenta, calendarul, inviorarea, gustarea
- rutine si tranzitii: ,, Trenul”, zicere pentru binecuvantarea mesei, zicere de
dimineata, ,,Trenul”, ,,Primdvara”, ,,Toamna”, ,,larna”
ALA1: Alfabetizare: Citim imagini despre anotimpuri cu Pipo
Jocuri de masé: Trenul — tangram, forme geometrice
Arta: Decupdm imagini specifice anotimpurilor
ACTIVITATI PE DOMENII EXPERIENTIALE
1. Domeniul Stiinte: Trenul anotimpurilor — joc didactic
2. Domeniul om si societate: Anotimpurile - aplicatie
ALA2: Trenuletul vesel — joc distractiv
Scopul activitatii:
e Consolidarea cunostintelor despre anotimpuri, semne specifice, lunile anului; dezvoltarea
gustului estetic, a dragostei pentru frumos; formarea deprinderilor de comportare civilizata
Strategii didactice:
a) Metode si procedee: conversatia, explicatia, demonstratia, turul galeriei, piramida, jurnalul
grafic, blazonul, exercitiul, problematizarea, brainstormingul,
b) Elemente de joc: surpriza, ssmnalul sonor, miscarea, aplauzele, paleta
c¢)Resurse materiale:
ALAT1: Alfabetizare: planse reprezentative pentru cele patru anotimpuri, dosar, folii
Joc de masa: joc tangram, joc logi, foi, creioane, culori
Arta : cosulet, plic, imagini pentru decupat, foarfece
ADE: DS: tren cu patru vagoane, jetoane cu imagini caracteristice anotimpurilor, lunile anului,
panouri cu buzunare, fotografii, paletd rosu — verde,
DOS: carton colorat, lipici, plicuri, creioane, etichetd, palete
ALA2: scaunele, casetofon, CD-uri cu muzica
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Sarcina jocului: asezarea jetoanelor in piramidad dupa criteriul dat: un anotimp, doua evenimente,
trei luni, patru semne caracteristice, completarea celor patru piramide
Regulile jocului: jetoanele primite sunt secrete
o la auzul cererii, copilul care are jetonul corespunzator 1l ridicd, iese in fatd, indicand
locul unde trebuie agezat i motiveaza raspunsul
o raspunsul corect este rasplatit cu aplauze sau sunetul trenului ,,UUUU” si prin
ridicarea paletei verzi
o copilul care a plasat jetonul corect 1si ia fotografia de la panou si se aseaza la loc
o prin plasarea fotografiei la luna potrivitd copilul primeste bilet pentru urcarea in
,» Trenul anotimpurilor”
d)Forma de organizare: pe grupuri, frontald, individuala, in echipa
Durata activitatii: o zi

SCENARIUL ZILEI

La intrarea in grupd, copiii vor fi surprinsi sa descopere pe usd o imagine a unui tren, §i
inscriptia ,,Gara”, vor fi Intdmpinati cu salutul ,,Bunad dimineata, calator civilizat” si vor fi invitati
sd-gi ageze fotografia in ordinea sosirii si sd-si aleagd ,,peronul” unde doresc sa astepte trenul.(ALA
1) Peronul numarul 1 este la alfabetizare, unde copiii gisesc planse si imagini despre anotimpuri,
fiind Tndrumati sd descrie imaginile, s recunoasca anotimpul, s ordoneze imaginile intr-o carte
despre anotimpuri. Peronul numarul 2 este la jocuri de masa unde, din jocurile Tangram si logi vor
construi trenuri respectand ordinea din sir, iar peronul numarul 3 va fi la artd unde vor decupa
imagini specifice anotimpurilor pentru activitatea urmatoare. La finalizarea sarcinilor de la centre,
la semnalul sonor al clopotelului, copiii vor strAnge materialele cu care au lucrat, vor aranja pentru
expozitie trenurile, vor face ordine la artd punand decupajele in plicuri dupa care, la semnalul
,Poftiti In vagoane” se vor aseza in rand cate unul. Se va face o scurtd vizitd la centre pentru
verificarea ordinii, aprecierea muncii copiilor.

Pe melodia ,,Trenul”(T1) vor iesi din sala pentru a ajunge in parc. In vestiar se va cobori din
»tren”, si se va vor juca jocul ,,Ploaia”, se va canta ,,Bate vantul”, ,,Zi de sarbatoare”, vor executa
miscarile specifice pentru cantecul ,,Caluseii”. Copiii vin din nou la gara, pentru a servi masa la
,restaurantul garii. Copiii de serviciu fac ordine, apoi toti sunt invitati ,,in sala de asteptare”.

Copiii se vor ageza pe scaune, vor saluta si vor descoperi noutatea zilei, ,,Mersul treburilor”,
agenda zilei. Se va citi desfasurarea programului cu toti copiii, specificdndu-se cd vor pleca intr-o
caldtorie imaginard cu trenul. Prezenta se va face prin stabilirea ordinii In care au sosit copiii la
gradinitd, pentru exersarea numeralului ordinal forma masculind s§i feminind, apoi prin jocul
»Ascultd ce se anuntd” se vor recunoaste copiii absenti. Tot la radio, se va anunta si vremea, pentru
completarea calendarului naturii. Se stabileste anotimpul, apoi trecand paleta din mana in mana,
copiii 1si exprimd preferinta pentru un anotimp motivand alegerea, in cadrul intilnirii de
dimineata.

Sunetul trenului va capta atentia copiilor, care vor fi surpringi cu aparitia ,,Trenului
anotimpurilor”. Printr-o scrisoare, zanele anotimpurilor 1i anuntd ca, in calatoria lor cu trenul
bagajele lor au fost amestecate de Mama péadurii, care mai este inca suparata pentru ca au deranjat-o
cand se certau si nu vrea sa le lase sa plece la castelul lor pentru a se odihni, sunt puse la un loc in
locul pentru bagaje, si 1i roagd pe copii sa le ageze la locul lor, pentru a putea pleca mai departe,
promitandu-le o célatorie prin fiecare anotimp, si surprize la sfarsit. (ADE DS) Un copil este rugat
sd deschida compartimentul de bagaje, descoperind materialele. Jetoanele sunt Impartite cu fata in
jos, pentru a nu fi zarite de nimeni si amestecate iar. Copiii ascultd sarcina jocului si regulile, apoi
se executd jocul de proba, de citre educatoare. Se completeaza piramidele anotimpurilor, apoi jocul
se va complica, cerandu-li-se si se aseze in rand, la ,,casa de bilete”, pentru cumpararea biletului de
calatorie. Dupa primirea biletului copiii vor cauta vagonul si locul pe care il au in tren. Se transporta
fiecare vagon in zona grupului de lucru, in interiorul vagonului fiind materialele cu care vor lucra
copiii.
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Dupa gasirea locului se vor intui materialele primite se vor anunta sarcinile de lucru, (ADE
DOS) si regulile. Grupul de la vagonul ,,larnd” va aseza in valize hainele de iarna, cel de la
»Primavard” vor realiza un tablou de priméavara, cel de la ,,Vard” un jurnal de vacanta, iar cel de la
»loamna” vor ageza in cosuri fructe. La finalizarea lucrarilor se va ridica paleta rosgie, si timp de
cateva minute copiii vor expune cat mai frumos ceea ce au lucrat. Clopotelul va da semnalul de
pornire pentru trei vagoane, unul ramanand sd prezinte expozitia. Se face turul galeriei cu trenul
»Irenul” (T2), apoi lucrdrile se fac cadou zanelor, asezandu-se in vagonul corespunzator. Fiecare
grup recita cate o strofa din poezia ,,Anotimpurile”, iar copiii coboara din tren pentru un joc. Trenul
anotimpurilor pleacd, in clasd ramanand doar vagonul iernii, care se apropie, celelalte zane plecand
sd se odihneasca. De la zana toamnei copiii primesc mere, ca multumire pentru cadouri. Copiii sunt
invitati sd coboare din tren, asezandu-se in cerc pe covor pentru a servi merele. La terminarea
pauzei copiii isi aseazd scaunelele pentru ,, Trenuletul vesel”,(ALA2) joc distractiv si antrenant, cu
muzica si dans. Pentru relaxare se va face Impartasirea impresiilor trecand paleta din mana in mana.
Folosind paleta verde — rosu se va face evaluarea activitatii. ,,mi-a placut”, ,,Nu mi-a placut”, ,,A
fost greu/usor”.

Studiu privind rolul stimularii potentialului creativ al elevilor
in vederea imbunatatirii rezulatelor la invatatura

Inst. Victoria Voican
Scoala cu cls.I-VIII N.37 “Mihai Eminescu” Craiova, jud. Dolj

13

Creativitatea “ este o floare atdt de delicata incdt elogiul o face sa infloreasca in timp ce
descurajarea o inabusa adesea chiar inainte ca ea sa se poatd transforma in floare”(Osborn)

Creativitatea se afla in stransa legatura cu inteligenta , dar nu se reduce la ea.

In urma cercetirilor sale in acest domeniu J.P.Guilford a identificat cinci factori ai creativittii :
fluiditatea gandirii , flexibilitatea acesteia, originalitatea, elaborarea, sensibilitatea fatd de probleme si
redefinirea. Gaugh surprinde sase factori, incluzénd si aspecte comportamentale: aptitudini intelectuale,
aptitudinea interogativa, flexibilitatea cognitiva, sensibilitatea esteticd, si posibilitatea de sesizare a
destinului, a increderii creatorului in viitorul sau.

Despre importanta creativitatii nu e nevoie sa spunem multe: toate progresele stiintei, tehnicii si
artei sunt rezultate ale spiritelor creatoare.

Creativitatea in invatdmant implica schimbari importante, atat in mentalitatea profesorilor, cat si in
ce priveste metodele de educare si instruire. In primul rand, trebuie schimbat climatul, pentru a elimina
blocajele culturale si emotive, puternice in scoala din trecut. Se cer relatii distinse, democratice, intre elevi si
profesori, ceea ce nu Inseamna a cobori statutul social al celor din urma. Apoi, modul de predare trebuie sa
solicite participarea, initiativa elevilor- este vorba de acele metode active, din pacate prea putin utilizate in
scoala romaneasci. In fine, fantezia trebuie si ea apreciati corespunzator, alituri de temeinicia cunostintelor,
de rationamentul riguros si spiritul critic.

Lumea trebuie sd se pregiteascd si sa dea exemple de astfel de educatie ,,fondatd pe dovezi".
Aceasta se realizeazd prin etape succesive: definirea precisd a problemei, informatia necesara pentru
rezolvarea unei probleme, cercetarea eficientd a literaturii de specialitate si selectarea celor mai bune studii
referitoare la problemad, elaborarea si demararea protocolului si prezentarea In mod pertinent a logicii
rationamentului cu punctele sale forte, dar si cu cele slabe.

Aceast studiu prezintd bazele metodologice ale studiilor de cercetare, parcurgand aceleasi etape
mentionate mai sus pentru a scoate in evidenta faptul ca un bun proiect de cercetare este acela care este: util
(raspunsul adus la Intrebare trebuie sd aiba repercursiuni asupra unui anumit aspect al vietii), nou( studiul
trebuie sa aducd o informatie noua si sd nu se repete un studiu deja realizat), realizabil( investigatorul trebuie
sd estimeze chiar din stadiul de concepere a proiectului sansele sale de succes, Tnainte de a investi timp,
energie si bani In elaborarea unui studiu care poate sa fie irealizabil).
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Plecand de la actualitatea teoreticd a temei afirmam ca fiecare persoana poate fi descrisa in termeni
de creativitate datorita faptului ca toti au o mare nevoie de noutate , vazutd ca un factor central al dezvoltarii
umane (Hunt, 1965). Fiecare persoana este creativa pentru ca poate produce idei si obiecte pornind de la
propriile achizitii , evaluari si diferentieri facute in sistemul sau individual intern si extern de referinte.

Creativitatea este vazuta din ce in ce mai mult ca o conditie a supradotarii intelectuale sau talentului.

A stimula pe cei creativi (Nicola, 1981; Neacsu 1983) pare a fi tot atat de important ca educatia
celor supradotati intelectual, dar din pacate multi dintre cei creativi sunt ignorati.

Preocuparea pentru problema ce vizeazd imbunatitirea procesului de predare —invatare si implicit
obtinerea unor bune rezultate la invataturd cu elevii ne insoteste pe fiecare in activitatea de la clasa.

Ca formatiune psihologica creativitatea este proprie tuturor copiilor , in limitele dezvoltarii normale.
Fiecare copil dispune deci de un potential creativ, respectiv de anumite trasaturi sau insusiri favorizante
actului creator .

Esenta strategiei educationale intreprinse in acest sens constd in centrarea ei pe dezvoltarea
personalitatii creatoare a elevilor . Ce inseamna acest lucru ? Aceastd strategie presupune doud coordonate
complementare :descoperirea potentialului creativ si promovarea unor modalititi care sd stimuleze trecerea
de la creativitatea potentiald la cea manifesta . Pedagogic vorbind , aceasta nu inseamna a-1 forta pe copil sa
devind un "mic geniu" sau un " inventator"de lucruri noi , ci a-i modela personalitatea in sensul cerintelor
integrdrii creative in viata sociala.

Sensibilitatea copiilor, diversitatea familiilor si a conditiilor de trai pe care le au acestea m-au
determinat sa studiez literatura de specialitate, sd pastrez legatura cu familiile copiilor si in acelasi timp sa
descopar care pot fi modalitatile prin care pot fi imbunatéatite rezultatele la invatatura ale elevilor.

De asemenea am constatat ca un rol important il are modul in care cadrele didactice, prin pregatirea
lor profesionald, motivatie si folosirea strategiilor activ-participative si creative, stiu s descopere potentialul
creativ al elevilor.

Prin alegerea temei” Stimularea  potentialului creativ al elevilor in vederea imbunatatirii
rezultatelor la invdtaturd” mi-am propus sd adancesc studiul acestei probleme, sa folosesc propria
experientd (cunoagtere) si studiul literaturii de specialitate pentru a gasi si aplica metode de stimulare a
creativitatii elevilor 1n procesul didactic.
biologici pentru determinarea potentialului creator, a factorilor sociali, a factorilor stimulatori, indrumarea
personalului cu instrumente adecvate de aplicare in practica a cunostintelor dobandite, precizarea conditiilor
de afirmare a potentialului creator, metodologia folosita etc.

Tinand cont cd nimeni nu se naste cu o cunoastere ci numai cu dorinta si mijlocul de a-si procura
aceastd cunoagtere si de a-si evalua potentialul creator in urma cunoasterii , iar mijlocul principal de a-gi
satisface aceastd dorintd este aplicarea lor in practica (gasirea a cat mai multe solutii de rezolvare si
alegerea celei mai eficiente) mi-am propus sd raspund la citeva deziderate: daca va fi stimulatd activ
creativitatea elevilor atunci rezultatele gcolare se vor imbunatati, daca vor fi inlaturati factorii inhibatori in
ce masura elevii vor fi creativi si daca este posibil sa se imbundtdteasca rezultatele scolare daca elevii vor
participa la activitati curriculare si extracurriculare cdt mai diversificate §i creative.

Plecand de la acestea cerinte am stabilit urmatoarele obiective:

- identificarea factorilor inhibitori ai creativitatii si inlaturarea blocajelor care pot aparea in calea
manifestarii creativitatii elevilor;

- identificarea si aplicarea de metode si principii de stimulare a creativitatii in scoala ;

- analiza etapelor demersului creativ;

- aprecierea produsului creativ; criterii de apreciere ( criteriul originalitatii etc.);

- identificarea caracteristicilor personalitatii creatoare ( fluenta de idei, flexibilitate, originalitate.).

- formarea unor reprezentdri si notiuni clare i corecte despre temele ce trebuie supuse discutiilor;

- Intelegerea necesitdtii de a gasi mai multe solutii si a alegerii celei mai eficiente ;

Studiul a fost realizat pe un numar de 55 elevi de la clase diferite , la acelasi nivel de studiu (clasa a
III a) si s-au folosit mai multe tipuri de metode de stimulare a creativitatii precum Braistormingul, Metoda 6-
3-5, Philips 6-6, Diamantul, Cubul, Jocul de rol, etc.

Indiferent de metoda aleasa ideile au fost din abundentd, au fost alese cele considerate cele mai
eficiente si creative, au fost apreciate si evaluate constatand astfel cd procesul de invétare s-a imbunatétit :
participarea elevilor la activitati este mai mare, promovabilitatea a crescut, se constatd modificari pozitive n
comportamentul elevilor, cadrele didactice implicate sunt interesate de aplicarea metodelor activ-
participative si sunt mai entuziaste in ceea ce fac etc.
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De asemenea cercetarea s-a realizat la discipline diferite : limba roménd, matematicd, stiinte,
educatie plasticd, educatie civicd si educatie tehnologica, intr-un cadru interdisciplinar, constatand ca poate
fi stimulatd creativitatea la nivelul intregii clase cu ajutorul unor strategii adecvate devenind o modalitate de
invatare cu multiple beneficii pentru scolarii mici. Acestia sunt de-a dreptul incantati sa li se ofere sansa sa-si
exprime gandurile si sentimentele in moduri cat mai variate si originale, jocurile de creativitate fiind un
cadru optim in acest scop. Problema care se ridica este aceea a efortului pe care il vor depune atat elevii, cat
si Invatatorul in realizarea obiectivelor propuse.

Activitatea creativa este una dintre cele mai mari provocari ale vietii si implicit atrage dupa sine cele
mai mari recompense.

In scopul maximizarii potentialului creativ in scoali e necesar si fie inteleasa natura de tip “puzzle”
( Baban,A,2001) a procesului creativ.

Elevii care au constituit esantionul cercetarii au dovedit o vie imaginatie, o mare flexibilitate mintala
si intuitie, simt al umorului, atitudine de joc, libertate maxima in asocierea ideilor.

in evaluarea produselor creative am urmadrit noutatea, originalitatea, raritatea, productivitatea,
demonstrabilitatea si valoarea sociala.

Evidentiez astfel cateva conditii care vor favoriza creativitatea elevilor :

- o buna imagine de sine;

- Incurajarea demersurilor sale imaginative;

- acordarea unei largi libertati individuale;

- aseurmdri creatia de calitate $i nu doar performanta;

- dreptul la esec ( dar si sustinerea in vederea depasirii acestuia);

- respectarea conditiilor necesare climatului creativ: Incurajarea independentei, limitarea constrangerilor,
incurajarea comunicarii, acceptarea unui risc;

- eliminarea atitudinilor de blocaj: descurajarea ideilor, sarcasmul, rigiditatea, lipsa de entuziasm,
neacordarea sprijinului, conformism, desconsiderarea imaginatiei, frica de originalitate, sentimentul
inutilitatii etc.

Creativitatea inseamnd sd vezi ceva ‘“ce incd nu exista” i trebuie sa afli cum s-o transpui in
realitate. Aspiratia spre dezvoltarea spiritului creativ conduce la conceperea unor metode care, pe de o parte,
sd combata blocajele, iar pe de alta, sd favorizeze asociatia cat mai liberd a ideilor, utilizdnd astfel la
maximum resursele inconstientului. Intregul demers tehnologic intreprins de invatitor trebuie subordonat
antrendrii i exersarii potentialului creativ al elevilor, astfel incat acestia sd adopte o atitudine creatoare in
activitatea pe care o desfagoard.Valentele educative nu pot fi apreciate in sine decét in contextul unei situatii
concrete in care interactioneaza sincronic strategia invatatorului , personalitatea elevului si continutul
informational.

Bibliografie:

Joita E., ,Managementul educational. Profesorul-manager; roluri si metodologie”, Polirom , Iasi, 2000.
Proctor, Tony »Elemente de creativitate manageriala” Ed. Teora , 2004
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Studiu privind imbunatatirea procesului de predare - invitare
prin stimularea si motivarea personalului didactic

Inst. Mariana Becherescu

Scoala cu cls. I-VIII Nr.13 Craiova, jud.Dolj

“Motivarea este arta de a face oamenii sa faca ceea ce vrei tu, pentru ca ei doresc sa o faca.”

(Dwight Eisenhower). Se afla in stransa legatura cu satisfactia. Motivatia este o cauza, iar satisfactia o stare

finala. Sunt insa §i cazuri cand satisfactia traitd intens, durabil se poate transforma intr-o sursa motivationala.

Motivatia pentru munca a unui individ este determinatd de o serie de factori motivationali: intrinseci
(individuali) §i extrinseci (organizationali).

Despre importanta motivatiei nu e nevoie sd spunem multe: dupd cum apreciaza si Robert B.

Reich, ca intr-o organizatie cele mai importante bunuri ,,sunt oamenii ingeniosi si talentati si nu proprietatea

care poate fi cumparata sau vanduta”. O problema care 1i fascineaza si in acelasi timp da batai de cap

63



Didactica Nr.15

psihologilor, dar si managerilor din organizatii este data de intrebarea ,,de ce sunt oamenii motivati sa faca
ceva?” Pentru realizarea functiei de antrenare este nevoie de o motivatie complexd a oamenilor care si le
determine un comportament eficient si performant.

Motivarea in invataimant implica schimbari importante, atat in mentalitatea profesorilor, cét si in ce
priveste metodele de educare si instruire, fapt care conduce la imbunatéitirea procesului de predare-invatare.

In primul rand, trebuie schimbat climatul, pentru a elimina blocajele culturale si emotive, puternice
in scoala din trecut. Se cer relatii distinse, democratice, intre elevi si profesori, ceea ce nu inseamna a cobori
statutul social al celor din urma. Apoi, modul de predare trebuie sa solicite pariciparea, initiativa elevilor-e
vorba de acele metode active, din picate prea putin utilizate in scoala romaneasca. In fine, fantezia trebuie si
ea apreciatd corespunzator, alaturi de temeinicia cunostintelor, de rationamentul riguros si spiritul critic.

Fiecare persoana poate fi descrisa in termeni de motivare datoritd faptului ca toti au o mare nevoie
de a fi stimulati, motivati si satisfacuti, motivare vazuta in sens poziv, ea contribuind la Tmbunatitirea
procesului de predare — invatare. Cunoasterea motivelor ajutd la marirea eficientei actiunilor, la cresterea
posibilitatilor de explicare si predictie a comportamentului uman, cat si la descifrarea valorii morale a
acestuia.

Astfel, un cadru didactic puternic motivat depune o activitate sustinuta la locul de munca. Totusi nu
orice efort intens conduce la performante In munca. Cadrul didactic trebuie sa-si canalizeze aceste eforturi
spre a indeplini si obiectivele unitatii scolare si ale invatamantului in general , acestea formand componenta
calitativa a efortului, care da valoare efortului depus. Cu cat obiectivele personale sunt mai apropiate de cele
ale muncii si ale unitatii scolare, cu atat efortul depus va aduce o contributie mai mare la rezultatele
asteptate, dupa cum nealinierea acestor obiective va rezulta in performante slabe la locul de munca.

Tema aleasd ofera intr-un cadru interdisciplinar, posibilitatile de cunoastere a factorilor individuali
biologici pentru determinarea factorilor sociali, a factorilor stimulatori, indrumarea personalului cu
instrumente adecvate de aplicare in practicd a cunostintelor dobandite, precizarea conditiilor de afirmare a
potentialului creator, metodologia folosita etc.

Activitatea de cercetare s-a axat In primul rand pe faptul ca ,,Daca voi cunoaste ce motiveaza mai
mult personalul didactic atunci procesul de predare—invdtare se va imbunatati.” incercand sa determin daca
» Este posibil sa existe o corelatie intre motivarea alegerii profesiei, opinia legata de motivatie §i
dominantele motivationale.” $i daca ,,Este posibil sa se imbundtdteasca procesul de predare-invdtare daca
personalul didactic motivat va realiza activitdti curriculare §i extracurriculare cdt mai diversificate i
creativ.”. Esantionul pe care s-a desfagurat studiul a fost compus din cadre didactice si didactic auxiliare din
unitate i s-a desfagurat pe parcursul unui an scolar.

Mi-am propus in acest studiu sa observ si sd urmaresc daca e posibila Imbundtatirea procesului de
predare — Invétare prin stimularea i motivarea personalului didactic cu privire la aflarea activitatilor cele
mai eficace in concordanti cu specificul scolii. In acest sens am urmarit selectarea celor mai potrivite metode
si mijloace care sa identifice, sa analizeze, sa stimuleze §i sd motiveze personalul didactic

Rolul meu ca manager este de a identifica si a preciza in ce mod atingerea obiectivelor scolii asigura
si satisfacerea propriilor nevoi ale angajatilor. Cu sigurantd, nevoia joacd un rol in procesul motivarii, dar
motivarea depinde intr-o masurd mare si de alti factori, in special de procesele cognitive care sunt esentiale
pentru punerea in practica. Reusita profesionald nu seacd ambitia, ci din contrad. Ea creste cu stima de sine si
relanseaza dorinta de reusita si eforturile pentru a ajunge la aceasta.

Studiul acestei teme “ Imbundtditirea procesului de predare - invitare prin  stimularea  si
motivarea personalului didactic ” m-a ajutat foarte mult 1n depistarea persoanelor si a nivelului
nemultumirilor acestora, a solutiei pentru care personalul didactic se simte satisfacut cat si productiv, toate
acestea conducand la imbunatatirea procesului de predare — invatare.

Datoritd acestei cunoasteri pot spune ca am reusit formarea unor echipe de lucru creative si motivate
astfel Incat produsul muncii lor a fost recompensat: datoritd imaginatiei, creativitatii si spiritului
intreprinzator unitatea noatrd gcolard a reusit sa castige doud mari proiecte educationale la nivel national.
Indiferent de modalitétile de stimulare pe care le-am folosit acestea au avut efectul scontat, ideile au fost din
abundentd, au fost alese cele considerate cele mai eficiente i astfel consideram ca procesul de invatare s-a
imbunatdtit : participarea elevilor la activitati este mai mare, promovabilitatea a crescut, se constatd
modificari pozitive in comportamentul elevilor, cadrele didactice sunt mai interesate de aplicarea metodelor
activ-participative i sunt mai entuziaste in ceea ce fac etc.

Instrumentele de cercetare au fost niste chestionare aplicate din care am incercat sd deducem unele
aspecte si la care s-a asigurat anonimatul chestionarelor, dar s-au solicitat subiectilor unele date referitoare la
varsta, experienta in activitatea didacticad si vechimea in unitatea de Invatamant, specialitatea si gradul
didactic.
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Prin chestionarele aplicate am dorit sd descopar dacd existd o corelatie intre motivarea alegerii
profesiei, opinia subiectilor i dominantele motivationale.

Desi in timp profesiunea de cadru didactic si-a castigat un loc de frunte in repertoriul de profesiuni, in
societatea contemporana, statutul social al profesorului pare sa fie mai degraba statutul clasei mijlocii.
Aceastd profesiune nu se gaseste intre cele mai solicitate, dar nici intre cele mai evitate. Este o profesiune
intelectuala respectatd, ce nu conferd detinatorului putere, influentd sau venituri superioare, dar conferd
prestigiu si satisfactii, mai ales atunci cand vocatia a stat la baza alegerii profesiunii. Multi dintre cei care
opteaza pentru aceasta profesiune provin din familii in care profesiunile intelectuale sunt pretuite sau in care
parintii sunt cadre didactice.

Personalul didactic care a constituit esantionul cercetarii a dovedit o mare disponibilitate si o0 mare
flexibilitate la realizarea cercetarii.

Concluzionez, agadar, ca principalele modele care pun in evidenta procesul motivational nu reusesc
sa reflecte in totalitate intreg spectrul de situatii posibile. Echilibrele pe care le pune in evidentd sunt
instabile, intrucat in orice timp o noud nevoie se va succede celei satisfacute anterior si astfel va redeclansa
procesul.

In practica, desigur, succesul sau escul unei tactici de imbunititire a motivatiei poate depinde de o serie
de factori:

- statutul relatiilor din scoald. Am vazut ca oamenii judeca noile evenimente in lumina experientei lor.
Intr-o unitate scolard cu o istorie siraca in relatii, orice tactici manageriald va fi priviti cu suspiciune.
Chiar daca a existat o schimbare totald in personalul managerial, noii veniti sunt caracterizati prin
prisma celor vechi.

- atitudinea sindicatelor poate fi un factor decisiv de succes sau esec. Astfel, un lider de sindicat din
unitate va privi motivarea prin participare ca pe o metoda de distrugere a rolului lui in scoala

- claritatea cu care sunt diagnosticate problemele va contribui de asemenea la succes. Motivarea non-
financiara este folositd cu predilectie in cazul profesorilor a carei aparentd lipsa de motivatie se datoreaza
suprasolicitarii.

- modul in care este aplicata tactica de motivare a personalului didactic;
- stilul de management adoptat este un alt factor important de care depinde succesul motivatiei.
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Studiu asupra diversificarii tehnicilor artistico-plastice

fnv. Citilin Neta
Scoala Afumati , jud.Dolj

“O natiune la care s-ar invata desenul agsa cum se invata scrisul, le-ar intrece curdnd pe celelalte,
in toate artele gustului”( Denis Diderot).

Arta reflectd nevoia omului de a-si infrumuseta viata, mai apoi intervine nevoia de a crea frumosul
pentru sine si pentru cei din jur. “In fata artei trdim nu numai ca senzatie, dar si revelatia lumii ca senzatie”
(Tudor Vianu) Omul si arta intr-o singuri entitate este, mai degraba, o aspiratie. Insd aceasta educatie de integrare
osmoticd a omului cu arta, cu limbajul ei specific, nu a fost niciodata si nicdieri in lume o prioritate politica
guvernamentald sau de stat, indiferent cum a fost numita: educatie plasticd, educatie artisticd etc.Arta este
principala modalitate prin care se infaptuieste relatia estetica dintre om si realitate.
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Rolul educatiei estetice constd in dezvoltarea capacitatilor elevilor de a simti, Intelege si crea
frumosul.

Educatia artistica este cuprinsa In educatia estetica si vizeaza initierea 1n limbajul si tehnicile specifice
diteritelor arte (pictura, sculptura, teatrul, filmul, coregrafia etc.); este o activitate teoretica si practica, care se supune
unor legi derivate din natura psihica a copilului, din specificul dezvoltarii intelectuale si afective. Opereazd numai
cu valorile artei. Formeazd si  modeleazd personalitatea prin intermediul artei si permite totodata,
accesul la lumea interioara a elevului. Cultiva capacitatile creative si este indispensabila viitorilor artisti.

Procesul de creatie la copii este simultan (in aceeasi lucrare se impleteste stadiul dezvoltarii intra-psihice
globale cu gradul de instrumentare - cultivare specifica a functiilor plastice) si unic, irepetabil, chiar daca este pus
in fata,,rezolvarii" aceleiasi probleme.

Din practica de la clasd am observat ca educatia artistico-plasticd exercitd o influentd deosebitd
asupra dezvoltarii si Intaririi psihicului elevilor, fiind un mijloc sigur de transmitere al ideilor, gandurilor si
sentimentelor.

Am fost preocupat permanent de a da raspuns problemelor ivite in activitatea plastica, incat sa evit
efectele negative, dar mai ales sa incurajez si sa atrag elevii care au inclinatii spre aceasta activitate. Am acordat
prioritate problemelor fundamentale si actuale ale disciplinei i implicit cresterii randamentului in acest
domeniu, constatdnd cd existd un numar redus de exemplificari pentru temele plastice propuse, de criterii si
modalitati de evaluare stiintifica.

Aceste motive ce m-au condus spre cdutarea si exprimarea limpede a unor modalititi care sa
contribuie la familiarizarea treptatad a elevilor cu ,,gramatica” educatiei plastice, sd le dezvolte sensibilitatea si
receptivitatea fatd de frumusetile mediului inconjurator, initierea in actul de creatie, iar toate acestea sa
potenteze imaginatia si inteligenta lor.

Am urmérind antrenarea potentelor de exprimare ale elevului, dar si de reprezentare a unui lucru in
variante posibile sau imposibile, elevul trebuie incurajat sd porneasca cu incredere in incercarea de a rezolva
problema pusa.

Antrenati sa proiecteze lumea obiectelor inconjurdtoare, elevii reusesc sa stabileasca noi relatii Intre fapte si
idei, noi aranjamente de elemente i noi modele organizationale.

Misiunea unui invatitor este si-1 ajute pe fiecare elev al sdu sa ,,/upte", sd stipaneasca materia
fiecarei arte. Ce inseamni ,,/upta cu materia" pentru cei mici ? Intdi de toate si invete a distinge practic
calitatile materialelor pe care le prelucreaza: structura, forma, culoarea si alte Insusiri precum rezistivitatea,
maleabilitatea, plasticitatea etc. Cine-i va ajuta ? Evident,  colegul” lor mai mare §i cu mai multd experienta,
invatatorul (institutorul).Aceasta continua cu transmiterea unor detalii din experienta sa in descoperirea si chiar
,,inventarea" unor modalitati tehnologice potrivite unor materiale similare.Dar ce anume, cat de mult si, mai ales,
cum ? Solicitarile copiilor sunt diverse. Ei au nevoie sa fie sfatuiti, orientati, in consecinta, si stapaneasca
folosirea instrumentelor, materialelor, procedeele de lucru apartinand uneia sau alteia dintre tehnicile de arta
abordabile in scoald; sa distingd un subiect ca pretext de o problema plasticd de rezolvat sau de descoperit
practic prin exersare, sa poatd aborda liber orice compozitie, grupand echilibrat formele - semne si detaliile lor,
spatiile dintre ele etc.De asemenea, placerea sau neplacerea, reprezintd o prima traire a unor stari de echilibru.

Pornind de la acest lucru am inceput exploatarea unor procedee tehnice si am constatat ca rezultatele
acestor procedee se potrivesc cu unele stari cunoscute deja de ei. Aceasta intelegere a potentelor expresive ale
procedeelor de tehnica respective a facut ca la transmiterea unui aspect al anotimpului ales, copiii s fie unanimi
in alegerea tehnicii de lucru. De aceea mi-am propus ca elevii mei sa insuseasca diverse tehnici artistico -
plastice, pe care apoi si fie capabili sa le foloseasca in transpunerea unor aspecte din natura si viata.

Daca as gasi metode si procedee proprii de insusire de catre elevi a tehnicilor artistico -
plastice, acestia vor dobdndi capacitatea de diversificare a acestor tehnici, vor dobdndi
capacitatea de exprimare artistica cu ajutorul materialelor de lucru cunoscute sau altele gasite de ei ?

Sarcina mea a capatat o complexitate aparte, trebuind sa-mi Insusesc un vocabular plastic adecvat, unele
tehnici de lucru si o metodologie moderna de predare a problemelor de limbaj plastic. De asemenea, a trebuit sa
aplic creativ ,,continuturile", sa gasesc modalititi de rezolvare a acestora prin diferite tehnici de lucru specifice
regiunii geografice, a creatiilor populare cu traditie in prelucrarea si decorarea vaselor de ceramicd, icoane pe lemn
si sticld, incondeierea oudlor, sculptura populard, incustratii in lemn, teséturi si cusaturi.

Esantionul de copii la care am aplicat cercetarea este compus din zece elevi de+a lundul a primului semestru
scolar. Rezultatele cercetdrii efectuate pe acelasi grup de elevi mi-au intarit convingerea ca activitatile de
educatie plastica stimuleaza elevii la 0 mai mare aplecare catre latura creatoare a activitatii, formandu-se
interesul pentru ce este nou, original.
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Am constatat ca elevii primesc §i recepteaza cu placere atunci cand sunt corect dirijati, cand
informatiile ajung la ei, prin metode i procedee active, frumosul din natura, arta §i societate (receptat), 1i
determind sa devind sensibili, 1si formeaza gustul estetic, formuleaza judecati de valoare artistica, privind
expresivitatea unor opere de artd, prin patrunderea mesajului acestora si se initiaza in problemele actului
de creatie, prin oferirea de noi solutii originale.

De asemenea, interesul pentru activitatea artistica se manifesta prin alegerea libera (intai spontand, apoi
deliberata treptat) a sugestiilor, propunerilor si, atunci cand e cazul, a instructiunilor (conditiilor) de lucru,
de manuire - utilizare a instrumentelor, de prelucrare tehnologicd inerentd a fiecdrui material, oferite de
invatator.

Consider ca educatia plastica exercitd o influentd mare asupra dezvoltarii psihice a elevilor, fiind deci
un factor important al educatiei intelectuale, prin felul de transmitere al ideilor si gandurilor. Este
necesara asigurarea unei atmosfere care sd ofere elevilor acel climat optim in manifestarea lor libera,
spontana, fard fricd de a gresi, de a primi sanctiuni, aprecierea criticd imediatd, crearea unei atmosfere de
exploatare independenta, increzatoare si netulburata..

Activitatea artistica - plasticd de asimilare practica a diferitelor modalitéti si procedee de a desena,
de a colora, de a modela, de a grava, de a imprima etc, dezvolta cu prioritate (intr-un fel sau altul, adica fie
iluzionist, fie decorativ) tocmai capacitatea de ,,a face stiind sa faca".

Diversificarea modalitatilor, metodelor si procedeelor de investigare, a naturii, toate in scop
creativ si in functie de diversi factori si variate conditii din care: nivelul de culturd esteticd, intentie, materiale si
instrumente la indemanad, este absolut necesara. lar aceasta este problema capitala a fiecdrui invatator (sau
profesor de arte), din fiecare scoala.
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Studiu privind impactul jocului didactic asupra eficientei invatarii

Inst. Madalina Dumitrescu,
Scoala Nr.13 Craiova, jud. Dolj

Pentru a infaptui obiectivele sale, scoala trebuie sa utilizeze cele mai eficiente cai si mijloace care sa
asigure, incd din primele clase, o temeinica pregatire si o dezvoltare temeinica a personalitatii elevilor.

In analiza structurii invatarii si eficientei sale trebuie sa se ia in considerare mai ales rolul pe care il
are elevul, Tn mod deosebit, antrenarea §i angajarea lui in cunoagtere.

In ceea ce priveste metoda de invatare se apreciaza ci “rolul principal este jucat de descoperire,
deoarece 1n ordinea activitatilor conteaza punerea elevilor in situatia de a manui, a rezolva contradictii,
probleme”(I. Neacsu — Instruire §i invatare).

Ca mijloc eficient, la indeméana oricui, este jocul didactic.

Jocurile didactice reprezintd un mijloc activ si eficace de instruire si de educare a gcolarului mic.
,Jocul este o asimilare a realului la activitatea proprie, oferindu-i acestei activitati alimentatia necesara si
transformand realul in functie de multiplele trebuinte ale eului. Iatd de ce toate metodele active de educare a
copiilor mici cer sa li se furnizeze acestora un material corespunzator pentru ca jucandu-se ei sa reuseasca sa
asimileze realitdtile intelectuale care, fard aceasta, raman exterioare inteligentei copilului"(J.Piaget,
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Psihologie si pedagogie). El intrd in randul formelor de organizare a activitatii didactice, este creat de cadrul
didactic si condus de acesta.

Daci voi folosi jocul didactic la toate disciplinele atunci elevii vor fi mai motivati in a participa activ?
Vor invita sa manifeste atitudine pozitivd sau negativa fata de actul educational? Care este impactul asupra
eficientei Tnvatarii?

Obiectivul cel mai imoprtant a fost selectia, imbunatatirea sau imaginarea unor jocuri didactice special
destinate si determinarea modului in care aceste jocuri alese au contribuit la eficientizarea Invatarii. Mi-am stabilit
o metodologie de cercetare alegand cu atentie metodele de cercetare si strategia de lucru cu elevii. Am ales cu
atentie jocuri specifice varstei scolare, stiindu-se faptul cé jocul este specific mai ales Invatamantului prescolar.
Am planificat jocuri in aproape toate momentele : ca forma de organizare specifica activitatii de invatare, ca parte
a activitatii de invatare, ca metoda sau procedeu in activitatea de invatare cu caracter de predare.

Activitatea de studiu s-a desfaturat pe toatd perioada unui semestru scolar, la toate disciplinele,cu toata clasa
de elevi (19 elevi de clasa I). Am tinut cont in proiectarea activitatilor de testdrile initiale ca punct de plecare in
activitatea de invatare prin joc pentru a realiza o evaluare sumativa la sfarsitul semestrului si a constata stadiul de
dezvoltare al elevilor fatd de etapa initiala.

Am constatat cd pentru elevii mei , toti de etnie rromad, care nu au frecventat gradinita si nu au venit
in contact cu jocul si caracterul sau ludic, jocul didactic este unul dintre cele mai eficiente mijloace pentru
dezvoltarea vorbirii si a gandirii logice a scolarilor mici. Eficienta jocului didactic fata de celelalte activitati
obligatorii constd in faptul ca la desfagurarea lui participa toti copiii, ei depunand eforturi de gandire si
exprimare, dar fard a constientiza aceasta , considerand ca se joaca. Elevii invatd sa picteze
jucandu-se, canta — jucandu-se, aleargad — jucandu-se si chiar invatd sd manance — jucandu-se.

Utilizind jocul didactic in procesul de predare-invatare, imbindnd ineditul cu utilul si placutul,
activitatea didactica devine a devenit mai interesantd, mai atractiva.

Invitarea prin efort personal in cadrul jocului, prin manifestarea independentei in actiune, gandire si
exprimare, insotitd de bucurie si satisfactie, a fost temeinica i a generat noi interese de cunoastere.

De asemenea am constatat ca 1n Invatdmantul primar jocul didactic se poate organiza cu succes la
toate disciplinele gcolare, in orice moment al lectiei, ca activitate de sine statatoare fiind primit cu succes de
elevi 1n toate aceste etape.

Prin _folosirea jocului s-a instalat un climat favorabil conlucrdrii fructuoase intre copii, in rezolvarea sarcinilor

Jocului, s-a creat o tonalitate afectivd pozitivd, de intelegere, dar i exigentd in respectarea requlilor, a fost stimulatd dorinta
copiilor de a-si aduce contributia proprie la rezolvarea sarcinilor jocului, toate aceste lucruri fiind factori importanti in
eficientizarea procesului de invdtare. Rolul meu ca invdtdtor a fost de a imbina armonios elementele de joc cu cele instructiv-
educative, asigurdnd un ritm vioi jocului, o atmosferd pldcutd i in acelasi timp mentindnd disciplina.

Eficienta jocului didactic in procesul invatarii a depins In mare masurd si de modul in care au fost
selectate jocurile, in raport cu situatiile concrete existente in clasd. De asememenea, jocurile didactice au
contribuit la precizarea, consolidarea, adancirea, sistematizarea si verificarea cunostintelor.

In urma acestei cercetdri am ajuns la concluzia ci o imbinare armonioasi a metodelor clasice cu cele
moderne, activ participative scot in evidentd nivelul de cunostinte al copiilor si dau posibilitatea verificarii
potentialului creativ al acestora.
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Studiu privind impactul activitatilor extracurriculare realizate cu copiii

Institutor Mariana Becherescu
Scoala cu cls. I-VIII Nr.13 Craiova, jud. Dolj

Scoala trebuie si urmdreasca tot timpul ca tdnarul sa pardseacsa bancile ei nu ca specialist, ci
ca o personalitate armonioasd. (Albert Einstein)
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Formele de organizare ale procesului instructiv — educativ, activitatile instructiv-educative,
reprezinta structura organizatorica, respectiv cadrul organizatoric de desfasurare a activitatii educationale
formale si nonformale, ansamblul modalitatilor specifice si operationale de derulare a acestui proces. (M.
Ionescu, 2003).

Stefan, M. (2003) precizeaza ca oricat ar fi de importantd educatia curriculara realizata prin procesul
de Invatamant, ea nu epuizeaza sfera influentelor formative exercitate asupra copilului. Radméane cadrul larg
al timpului liber al copilului, in care viata capata alte aspecte decat cele din procesul de invatare scolara. In
acest cadru, numerosi alti factori actioneaza, pozitiv sau nu, asupra dezvoltarii elevilor.

Timpul liber al copiilor std din ce in ce mai mult in atentia organizatorilor procesului de instruire si
educare in scopul folosirii mai eficiente a acestuia in procesul educativ al tinerei generatii. In realizarea
acestor tipuri de activitati sunt antrenati cei mai importanti factori implicati in actul educational: copiii,
familia, scoala si comunitatea locala. Prezenta sistematicd a parintilor in ,,viata scolii sporeste interesul
pentru educarea integrald si integratoare a copiilor. invé‘;area prin intermediul activitatii curriculare si
extracurriculare trebuie sd se realizeze prin interactiunea complexd dintre cunostinte, valori, atitudini,
comportamente.

Activitatile extracurriculare trebuie sa respecte reperele oricdrei activitati didactice : comunicarea
(in cadrul careia se asigura climatul educational, individualizarea comunicarii si modalitatile comunicarii ),
etica relatiilor profesor-elev (bazate pe valori, conduita, considerarea elevului ca partener educational) si
strategii de management ceea ce reprezinta studiul nostru prezent.

Strategia de management privind activititile extracuriculare cuprinde proiectarea activititii
(stabilirea realistd a obiectivelor, actualizarea continutului de Invatare in functie de cunostintele elevilor,
adaptarea continutului la particularitatile cognitive, selectarea metodelor participative pentru valorificarea
potentialului creativ, selectarea tehnicilor de lucru, diversitatea i atractivitatea activitatilor, utilizarea
adecvata a tehnicilor auxiliare), implementarea activitdtii proiectate (proiectare, adaptarea la contexte,
gestionarea corectd a metodelor si tehnicilor de lucru, gestionarea eficientd a timpului, claritatea explicatiilor
si cerintelor, transformarea elevilor din consumatori de informatie in producitori de informatie) si evaluarea
(selectarea eficientd a metodelor de evaluare in vederea obtinerii unui feed- back rapid asupra atingerii
obiectivelor, diversificarea metodelor si tehnicilor de evaluare, prezenta elementelor de noutate si inovatie in
produsele copiilor).

Pornind de la cele spuse de Emil Garleanu ,,greutditile se pot infrdnge cu ribdare si hotdirdire;
oboseala nu se simte cdnd te incilzeste flacira unei idei” am incercat sia rezolvim toate problemele de
ordin educativ intr-o abordare specifica scolii.

Asfel, prima parte a studiului s-a axat pe determinarea impactului pe care I-au avut si il au in scoala
noastrd activitatile extracurriculare: care sunt dorintele copiilor si ale famiilor acestora in ceea ce priveste
gama de activitdti la care doresc sa participe, In ce masura considerd cd activitatile realizate de scoald
raspund exigentelor lor, In ce masura acestea au caracter inovator, de surpriza sau originalitate.

A doua parte a cercetdrii a avut in vedere cadrele didactice din scoald: dorinta i gradul de implicare
al acestora in activitatile realizate cu elevii, descoperirea unor idei pentru realizarea unor activitati inovative
si realizarea unor proiecte de valorificare a experientelor elevilor.

Studiul s-a desfasurat pe o duratd de 6 luni pe un esantion de 120 elevi, 223 parinti si bunici si 58
cadre didactice.

In cadrul activitatilor realizate cu cadrele didactice sau cu parintii s-au folosit metodele de stimulare
a creativitatii precum Braistormingul, Discutia panel, Sinectica inovata, Metoda 6-3-5, Philips 6-6. Astfel,
braistormingul ca metoda folositd pentru stimularea creativitatii cadrelor didactice a fost folosita cu succes
pentru rezolvarea unei probleme. Problema astfel apédrutd (activitdtile extracurriculare reduse nu ajuta
procesul de predare-invatare) conduce la formularea intrebarii “ Cum reusim sa diversificdim activitati
extracurriculare pentru ca procesul de asimilare a cunostintelor sau de petrecere a timpului liber sa fie cat
mai creativ ?”

Tema propusa discutiilor: Activitatile extracurriculare
Componenta grupului:

A fost reunit grupul de lucru (format din 6 persoane) pentru realizarea unui proiect de imbunétatire
a procesului de predare-invatare prin activitati extracurriculare. Echipa de lucru a fost alcatuita din directorul
adjunct, coordonatorul educativ, consilierul psiholog, coordonatorul activitatilor prescolare, mediatorul
scolii si mediatorul sanitar.

Locul de desfasurare: sala de festivitati
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Etape:

Dupa un timp de gandire , suficient pentru a-i mobiliza la maximum pe participanti, din punct de
vedere intelectual si afectiv, au fost notate pe flipchart toate ideile generate: serbari, sezatori, ingrijirea
parcului, confectionarea unor jucirii, tenis, compunere de poezii, ingrijirea vecinilor batrani, participarea la
spectacole, realizarea de teatru, dans modern, dans traditional, sah, dezbateri, intalniri cu rapsozi, intalniri cu
lautari, intalniri cu alti “depozitari” ai obiceiurilor si traditiilor, compuneri, eseuri, expozitii de pictura,
pictura pe obiecte din lut, vizite, excursii, drumetii, activitati gastronomice etc.

Animatorul grupului a verificat lista de idei si le-a clasificat: activitati sportive (handbal, tenis, fotbal,
volei, sah etc), activitati culturale (serbari, sezatori), activitati pe baza de voluntariat (intrajutorare), activitati
gospodaresti (ingrijirea arborilor, rondurilor de flori etc.), activitdti de protectia mediului, activititi pe
ateliere de lucru, activititi pe anumite teme, activititi de elaborare a unor materiale (revista scolii) etc.
scotdndu-se in evidentd in cate moduri pot fi realizate activitatile extracurriculare , fiecare aducand un aport
considerabil de cunostinte, priceperi si deprinderi si idei inovatoare.

Printre rezultatele asteptate de la aceste activitati amintim schimbarea mentalitatii unor copii i
parinti fatd de scoala si educatie, fatd de valoarea educativd a activitatilor extracurriculare, cresterea
procentului de reprezentantd ai comunitatii locale care se implicd in viata scolii, cresterea initiativei In
promovarea educatiei interculturale, cresterea prestigiului unitatii scolare, dezvoltarea abilitatilor de
comunicare si practic — aplicative ale elevilor, initierea de activitdti de colaborare cu alte unitéti scolare sau
cu alte institutii la nivel local sau in striinitate. in urma acetui braistorming au luat contur proiecte scolare
bine documentate si creativ organizate, in folosul copiilor §i procesului de invatdmant din scoala. Prin
procesul de gandire a acestor proiecte s-a tinut cont ca elevii isi imbogatesc si valorifica intreaga experienta
educationala in stransd legaturd cu propia lor ,.experientd” de viati . Invati cum si gandeascd, cum si
rezolve o situatie problema si cum si comunice ceea ce au invitat. In plus prin munca in echipa se leaga
prietenii durabile bazate pe aspiratii §i interese comune .

In toate activititile extracurriculare realizate pe parcursul studiului ne-a atras atentia faptul ci
acestea sunt foarte apreciate de catre copii si de catre factorii educationali in mésura in care Indeplinesc niste
conditii: urmdresc largirea si adancirea influentelor exercitate in procesul de invatamant, valorifica si
dezvoltd interesele si aptitudinile copiilor, organizeaza timpul liber intr-o manierd placuta, relaxanta,
formele de organizare ale acestor activitati au caracter recreativ, dar urmdresc un scop educativ i au un
efect pozitiv pentru munca desfasuratd in grup crednd un sentiment de sigurantd si incredere. Cadrului
didactic i revine rolul de a determina pe copii sd doreascd sd se implice in activitate, sa se transpund in
situatiile pe care acestia le parcurg, sd nu se opreasca la prima solutie descoperitd, ci sd se antreneze 1n
cautarea de solutii alternative, sd dezvolte la elevi abilitatile sociale necesare integrarii optime in colectiv, sa
asigure eficienta psihopedagogica a demersurilor instructiv-educative, logica didacticd, cadrul didactic
mediind legatura copilului cu obiectul de invatamant etc. Din punctul de vedere al parintilor parerile sunt
impartite: unii considerd cd activititile educative din afara procesului de predare — invatare trebuie
diversificate si vin cu idei noi, altii considerd cd gama activitatilor oferitd de scoala in prezent este diversa,
iar altor parinti aceste activitati le sunt indiferente.

De asemenea in urma realizarii cercetarii putem spune ca situatiile de invatare pe care le ofera
activitatile extracurriculare aduc in plus 1n antrenarea elevilor prin:

e oferirea posibilitatii elevilor de a utiliza §i relatiile interpersonale ( atractie , prietenie , sprijin
reciproc , colaborare , empatie , aspiratii) in rezolvarea unor sarcini , pe langd alte teme de
colaborare ( vizite, activitati in cercuri , efectuarea temelor pentru acasa , participarea la concursuri,
dezbateri si alte activitati extragcolare ) ;

e solicitarea grupului fie la rezolvarea unor sarcini comune pentru toate grupurile, fie la rezolvarea
subsarcinilor derivate din cea generala , echivalente ca dificultate intai , apoi cu sintetizarea lor ;

e oferirea cadrului pentru diversificarea procedeelor de aplicare a metodelor cu consecinte asupra
antrenarii capacitatilor, deprinderilor intelectuale, dar si sociale , asupra afirmarii creativitatii ;

e antrenarea elevilor in formarea , consolidarea deprinderilor de organizare , de asumare a rolurilor ,
de respectare a normelor de colaborare , de a dezbate solutii conturate , de comunicare si
argumentare , de integrare in situatia specificd , de participare echilibratd cu ceilalti elevi in
rezolvare.

Cunoagsterea potentelor individuale ale elevului, a inclinatiilor §i aspiratiilor lui ajuta la orientarea
fiecaruia catre tipul si profilul de scoala cel mai potrivit, la indrumarea catre profesia in care se va putea
realiza optimal §i educatia ce se impune, pentru depistarea ciat mai timpurie a copiilor dotati si
supradotati si pentru dirijarea educarii si instruirii lor.
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Activitdtii instructiv — educative devin o necesitate prin care se cunoaste cidt mai bine
personalitatea fiintei umane care este prelucratd si pentru care este important de a gasi mijloacele si
strategiile cele mai eficiente.

Bibliografie:
1. Cerghit, loan, Sisteme de instruire alternative §i complementare. Structuri, stiluri si strategii, Editura
Aramis, Bucuresti, 2002;

2. Cucos, Constantin, Pedagogie, Editura polirom, Iasi, 1996;

. Oprea, Crenguta — Lacrimioara, Alternative metodologice interactive, Editura Universitatii, Bucuresti,
2003;

. Tomsa, Gheorghe (coord), Pedagogie prescolara si scolara, Editura Coresi, Bucuresti, 2003;

. Voiculescu, Elisabeta, Pedagogie prescolara, Editura Aramis, Bucuresti, 2001.

. Strategii, metode, tehnici, in Revista invatamantului prescolar, nr. 1/ 2007, Editura Coresi, Bucuresti,
2007.

7. Gordon W.Allport -,,Structura si dezvoltarea personalitatii” Revista ,,invatamantul primar nr 3-4 ,1999

ed Discipol”

(98]

AN D

Introducerea operatiilor de inmultire si impartire

a numerelor naturale
-studiu de specialitate-

Inst. Mihaela Ionescu
Scoala Nr. 37 “Mihai Eminescu” Craiova, jud. Dolj

Operatiile de Inmultire si Impartire, conform programei scolare, se introduc la clasa a III a, dupa ce
elevii au dobandit cunostinte si au formate priceperi si deprinderi de calcul privitoare la operatiile de adunare
si scadere a numerelor naturale .

Predarea inmultirii si Tmpartirii se poate face separat sau in paralel, ridicAndu-se astfel
dilema: care dintre cele doua abordari este mai eficienta, care ofera posibilitatea invitairii temeinice si
rapide a celor doui operatii. in vederea elucidirii acestei dileme, am recurs la doui grupe de céte 10
elevi, avind pe cét posibil capacititi similare, la una am predat pe rind cele doud operatii, iar la
cealalta simultan.

In predarea si invitarea operatiei de inmultire , intuitia nu mai are un rol predominan (ca la
adunare), intrucat elevii au dobandit cunostinte si si-au format priceperi si deprinderi in legatura cu adunarea.
Aceasta nu inseamna ca se renuntd complet la mijloacele intuitive.

in ambele situatii, in predarea inmultirii numerelor naturale am urmat etapele:

» reactualizarea cunostintelor despre adunare , insistindu-se pe adunarea repetatd, pe proprietatile de
comutativitate si asociativitate ale adundrii, pe modul de formare, scriere §i citire a numerelor
naturale .

» scrierea pe scurt a adundrii repetate: 2+2+2=3x2 (cititd: 3ori 2 sau de 3 ori 2 ): Astfel , am facut
trecerea de la adunarea repetatd la ITnmultire - constituind momentul cel mai important In predarea
inmultirii. In acest moment elevii identifici operatia de adunarea repetati cu operatia de
inmultire si substituie o operatie prin alta . Se precizeaza ca scrierea se face cu ajutorul simbolului
operatiei de inmultire, care este ,, X” sau ,, . “ . Simbolul operatiei de inmultire l-am introdus odata
cu scrierea primei operatii de inmultire .

» se evidentiaza ca prin inmultirea a doud numere naturale a si b se obtine un alt numar natural axb
numit produsul lor . Produsul axb se obtine adundnd numarul b de a ori (aceasta explicatie usureaza
intelegerea exercitiilor de tipul 2a+a =6 , unde 2a+a = a+a+a =3a=3xa) sau adunand numarul a de b
ori . Pentru rapiditatea calculului se repetd numirul mai mare de cite ori ne aratd numarul
mai mic. Se precizeaza ca numerele care se Inmultesc se numesc factori .

De la primele lectii de predare a inmultirii numerelor naturale am urmadrit evidentierea proprietatii
de comutativitate a inmultirii numerelor naturale.
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Determinarea produsului a doud numere cu ajutorul adunarii repetate devine greoaie dacd numerele
sunt mari . De aceea, am urmadrit aflarea acestor rezultate prin anumite procedee ca: gruparea factorilor si
folosirea comutativitatii inmultirii . Dupd ce elevii au inteles semnificatia Tnmultirii am trecut la invatarea
constienta a inmultirii cu fiecare numar in parte :1, 2, 3, . . .

Astfel, cind avem pe unul din factori un numir dat am urmat etapele:

» repetarea tablei Tnmultirii cu numarul precedent sau cu numerele precedente ( calcul oral ) ;

> stabilirea inmultirilor cunoscute care au ca factor numarul respectiv  ( utilizdind comutativitatea );

» obtinerea rezultatelor celorlalte Tnmultiri cu acest numar prin folosirea rezultatelor inmultirilor
cunoscute. Ex.:3x2 =2x2 +2 =4 + 2 =6 .Prin descompunerea in termeni a unuia dintre factori am
urmarit reducerea situatiei complexe la situatii mai simple . Descompunerea , nefacandu-se intr-un
singur mod , creeaza conditii pentru manifestarea initiativei elevilor (sinteza);

» scrierea completa a tablei iInmultirii cu acel numar ;

» folosirea de procedee cat mai variate , incat elevii sd-si insugeasca tabla inmultirii;

» rezolvarea de exercitii si probleme 1n care se aplica inmultirile invatate .

Am acordat o atentie deosebita exersarii algoritmului de cunoastere , fixare si aplicare a tablei
inmultirii de catre toti elevii . Pe masura ce am repetat inmultirile, procesul gasirii rezultatelor trece
treptat In umbra, se formeaza stereotipul dinamic la relatia dintre numerele respective , si elevul poate
spune repede rezultatul fara sa mai calculeze .

Cand comite o greseald sau nu-si mai aminteste rezultatul unei inmultiri , elevul trebuie sa
reuseasca sa descopere rezultatul respectiv prin calcul constient.

imp{lrgirea numerelor naturale, dupd continutul problemelor de impartirea, se efectueaza in doud
moduri:

e Impartirea in parti egale ;

e impartirea prin cuprindere .
impirtirea in parti egale am explicat-o astfel:

Am stabilit numarul de obiecte ce trebuie impartit i numarul partilor, de ex.,12 mere la 3 copii ;

o se repartizeaza fiecdrei parti cite un obiect ,deci se iau 3 mere , au mai ramas 8, apoi se repartizeaza
inca 3 mere , mai raman 6 , care ,de asemenea , se repartizeaza pana ce nu mai ramane nici un obiect
nerepartizat ;

o se stabileste numarul obiectelor (merelor ) repartizate fiecarei parti (copil );

o se repetd, se evidentiaza rationamentul, se formuleaza concluzia. Astfel , 12 mere Tmpartite in mod
egal la 3 copii fac 4 mere , acest lucru se scrie 12:3=4. Se evidentiaza simbolul operatiei de impartire
, o, se precizeaza cd se citeste ,,impartit “ . Numarul care se Imparte se numeste ,, deimpartit
iar cel care se imparte ,,impértitor « .

Se observa ca se efectueaza scaderea partilor egale , prin scaderi repetate din numarul initial , apoi
din primul rest, in continuare din al doilea rest . . . Numarul de scaderi efectuate este catul impartirii. Pe
masurd ce se formeaza notiunea de impartire ca scadere repetata , se va folosi legatura ei cu inmultirea (ex.
12:3=4 pentru ca 4x3=12).

La inceput am folosit material didactic variat §i apropiat experientei lor de viata .

fmpirtirea prin cuprindere:

Se bazeaza pe separarea unei multimi in submultimi disjuncte doua cate doud, cu acelasi numar de
elemente (echivalente ). Cunoscandu-se cate elemente are fiecare submultime , prin operatia de impartire se
afla cate submultimi se formeaza .

o am stabilit numarul de obiecte ce trebuie Impartit, de ex. 12 mere , cate 3 la fiecare copil , cati copii
primesc mere ?

o se scad 3 mere, apoi alte 3, pana nu mai rdmane nici unul ;

o se numara cate scaderi s-au efectuat . Evidentiem ca numarul scaderilor efectuate este catul Impartirii
lui 12 prin 3 . Deci , 12:3=4, adica 4 copii primesc mere .

Pentru a sesiza ce este esential la fiecare procedeu de impartire , am rezolvat probleme simple in care
operatia de impartire este aceeasi, dar continutul problemei conduce la procedee diferite pentru efectuarea
impartirii.

Dupa ce elevii si-au insusit constient notiunea de impartire , la alcatuirea tablei impartirii am folosit,
in special , legatura dintre Tnmultire i Impdrtire .

Pentru insusirea si consolidarea impartirii numerelor naturale am propus rezolvarea unor exercitii
de tipul: care este catul impartirii lui 24 la 4; de cate ori este mai mic 7 ca 42; la cat trebuie sa-1 Impartim pe
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35 pentru a da catul 7; inmultind un numar cu 8 obtinem rezultatul 32 , afla numarul; de cate ori este mai
mare 36 ca 9; stabileste valoarea de adevar a relatiilor...; sa se scrie In patratele numerele, semnele de
operatie, simbolurile relatiei de ordine sau de egalitate care lipsesc astfel incat anumite relatii sa fie
adevdrate; sa se puna in locul literelor numerele care satisfac o anumita relatie de egalitate (sau inegalitate );
sd se taie rezultatele gresite si sa se inlocuiasca cu cele bune ; s rezolve sau sa compuna probleme care si se
rezolve prin operatii de impartire sau prin scaderi repetate de acelasi termen; si realizeze proba Tmpartirii
(prin Inmultire sau Impartire ).

Pentru a-si insusi in mod congstient notiunile de inmultire si impértire, elevii trebuie sa inteleaga
mai ntai sensul fiecarui exercitiu de Tnmultire si Impartire ca o generalizare a ceea ce este esential intr-un
numar mare de cazuri particulare .

In insusirea inmultirii , gandirea se ridica la abstract ,mergand de la analiza la sintezd,de la parte la
intreg. Impdrtirea reprezinti un proces mai complex decat inmultirea , prin specificul siu de a generaliza,
pornind de la intreg spre parte , de la sinteza spre analiza.

Desi modalitatile de predare au fost aceleasi, diferenta constituind-o momentul introducerii fiecarei
din cele doua operatii, la grupa unde a fost predata mai intdi inmultirea si apoi impartirea rezultatele au
fost mai rapide si parca mai facile pentru elevi.

Astfel, consider ca este mai indicatd predarea separatd a acestor operatii, intrucdt elevii invatd
pentru prima datd , iar esenfiale pentru ei sunt legaturile dintre adunare §i inmultire, dintre impdrtire §i
scaderea repetata i nu legdatura dintre inmultive si impadrtire, desi dupd introducerea operatiei de
Impartire, in stabilirea tablei impartirii este indicat sd se foloseasca tabla inmultirii.

Bibliografie:
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Aspecte privind lectura suplimentara la clasele I-1V

Institutor Riciu Daniela
Scoala cu clasele I-IV Vitanestii de sub Magura
S.A.M nr 1 Gigesti, Bolotesti, jud.Vrancea

Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeazd printr-o muncd a factorilor educationali (
familia §i scoala ), o muncd caracterizatd prin rabdare, perseverentd, continuitate, vointd. La varsta
prescolara, atat familia, cat si gradinita, depun eforturi pentru a influenta universul copildriei prin basme,
povesti si poezii. Aceastd munca este situatd la nivelul superior, in primele clase ale scolii. Perioada de
formare a gustului pentru citit coincide cu cea cand se pun bazele acestuia, cu ciclul I-IV. Elevului mic
trebuie sa 1 se trezeasca curiozitatea si spre alte lecturi, sa i se cultive interesul spre cunoastere.

Aceasta preocupare incepe chiar din clasa I, in perioada prealfabetara, cand invatatorul citeste sau povesteste
continutul unor opere literare ale marilor nostri scriitori. Frumusetea acestor texte creeazd si o motivatie
pentru Invétarea cititului si a scrisului, modalitati prin care copiii vor patrunde in universul cartilor. Contactul
cu texte literare accesibile copiilor sporeste interesul pentru lectura altor opere ale aceluiasi autor. Dupa
perioada de alfabetizare elevii pot Incepe sa lectureze texte scurte, povesti sau povestiri in editii prescurtate,
accesibile copiilor. Pentru unii elevi, operatia lecturii independente este inca dificild. Ca sa nu-i priveze pe
copii de satisfactia de a lua contact cu minunatul univers al cartilor, in ciclul achizitiilor fundamentale
invatatorul citeste sau povesteste continutul unor opere din literatura pentru copii, utilizeaza benzi desenate,
carti ilustrate, Inregistrari audio sau video.

Este de dorit ca invatatorul sa-i indrume pe copii spre institutia teatrului, care oferd celor mici numeroase
fie inteles invatatorul trbuie sa realizeze actiuni pregatitoare. De asemenea, dupa vizionare sunt necesare
discutii care sd precizeze conflictul, sa sublinieze anumite momente, trasdturile personajelor, replicile care
poarta semnificatii deosebite.
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Invatatorul realizeazi o serie de activitati in vedera indrumdrii elevilor spre bibliotecd si spre librarie, de
unde sa solicite ori sd aleagd cartile care li se potrivesc, precizand titlul, autorul sau editura. Pentru
indrumarea elevilor spre lectura suplimentara invatatorul poate folosi urmatoarele activitati :

a) Povestirea- se foloseste indeosebi la clasele mici. Invatitorul poate alege si povesteascd basme,
povestiri, legende, snoave sau pot povesti copiii care au citit anterior cirtile recomandate. in anumite
ore, elevii pot povesti in clasa lecturi dintre cele recomandate de invatator. Daca continutul lecturii
nu este cunoscut de toti elevii, intreaga clasa il ascultd pe cel care povesteste, iar cei ce cunosc
subiectu lecturii respective il completeaza sau il corecteaza.

b) Recenzia unor carti constituie un alt mijloc de indrumare a lecturii particulare. Elevii vor fi solicitati
sd-si formuleze parerile asupra celor citite, consemnand : autorul, titlul cartii, apoi tema operei
respective, cireia i va urma un scurt rezumat. Invatatorul le va cere dupi aceea copiilor s prezinte
un episod, un fragment care le-a atras atentia in mod deosebit, sd explice de ce i-a impresionat, sa-gi
exprime parerea generala asupra lui. Acest lucru nu este atat de usor pentru elevi, fiind nevoie de un
exercitiu in clasd, recenzia unei carti putadu-se realiza doar in clasele II-1V.

¢) In anumite lectii poate fi prezentatd activitatea unui anumit scriitor. Se poate realiza o expozitie cu
cartile autorului avut in vedere. Elevii isi pot aminti fragmente citite anterior 1n clasa sau pot citi
fragmente interesante din opera scriitorului. Elevii pot dramatiza anumite fragmente din opera
sciitorului sau pot reda prin desen personaje preferate. Toate aceste activitdti urmaresc trezirea
interesului elevilor pentru operele autorului prezentat.

In afara activitatilor prezentate mai sus se pot realiza : ziua poeziei, ziua povestilor, ziua basmelor, sau
diverse jocuri didactice ( Povesti incurcate, Recunoasteti opera si autorul, Recunoasteti personajul ).
Chiar daca programele scolare nu mai recomanda liste pentru lectura suplimentara a elevilor, invatatorul
poate realiza singur acest lucru avand in vedere capodopere ale literaturii nationale si universale. Elevii
pot consemna sub forma unui rezumat cartile citite intr-un caiet special pentru lectura suplimentara. Aici,
elevii pot copia fragmente care le-au retinut atentia sau expresii frumoase pe care le vor putea folosi in
compuneri. Prin vizitele la domiciliu invatatorul constatd ce carti au elevii in biblioteca, i Indruma sa-si
amenajeze un colt pentru lectura sau sa-si amenajeze o biblioteca personala.

Prin intreaga lui activitate, invatatorul urmareste cultivarea interesului pentru carte, a respectului
pentru aceasta, a gustului elevilor pentru lectura, a deprinderii de a folosi cartea in mod independent, din
proprie initiativa.

Bibliografie :
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BENCHMARKINGUL - Intrument puternic de masurare a
performantelor

Inst. Ciobanu Elena Monica
Gradinita Nr. 1 Targoviste , jud. Dimbovita

Motto:
“Dacd vreti sa-i ajutati pe altii sa devind mai buni, folositi incurajarile.
Dati impresia cdi orice greseala poate
fiindreptatd”.
(Dale Carnejie - Secretele succesului)
Pentru imbunétatirea performantei trebuie sa cunoastem nivelul curent al acesteia. Planul trebuie sa
cuprinda criteriile dupa care se face evaluarea obiectivelor realizate, masurile care trebuie luate.
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De regula, existd foarte multi indicatori care pot masura performanta. Multiplicitatea indicatorilor de
performantd este adesea insotitd intr-o organizatie, de absenta evidentd a unui tablou de bord echilibrat si
integrat si pe deasupra si printr-o lipsa de coordonare a obiectivelor de performanta.

Managementul si masurarea performantei se realizeazd prin intermediul unei varietati de
instrumente:

1. Benchmarking — ul — cel mai puternic instrument, a aparut in domeniul afacerilor in zilele
moderne ca o formd de analizd concurentiala, analizd a domeniilor industriale si pentru o comparatie a
performantelor, proceselor si functiunilor organizatiilor.

2. EFQM - un model de management care reprezintd tripla particularitate: de a oferi un cadru
managerial al acestui demers de excelentd, un instrument de evaluare a progreselor, angajamentelor citre
excelenta si, in fine, un mod de apropiere si de partajare globala.

3. Tablou de bord — este o grupare de indicatori care asigurd o prezentare lizibila si interpretabila,
cu o periodicitate regulata, adaptatd nevoilor de pilotaj. In anul 1992, autorii Robert S. Kapla si David P.
Norton defineau tabloul de bord echilibrat (TBE) ca fiind un set de masuri care dau managerilor o vedere
rapida dar completa asupra afacerii.

Benchmarking-ul este un mijloc de a stabilii tintele sau obiectivele. Este o metoda de a determina
cum, prin ce mijloace, putem ajunge ca si cei mai buni dupa sistemul nostru de masurare.

Toate organizatiile viabile doresc sd-si Imbunatateascd permanent indicatorii, performantele. Mai
toate organizatiile doresc sd devina cele mai bune in ceea ce fac pentru a raiméne competitive, pentru a fi in
top.

In cazul de fatia am folosit benchmarking-ul concurential. in acest caz trebuie facuti comparatie cu
cel mai bun dintre concurentii de pe piata. Ca reprezentanti al Gradinitei numarul 1 am realizat o comparatie
cu o gradinita foarte buna existenta in acest moment pe piatd: Gradinita numarul 13.

Am folosit benchmarking-ul pornind de la urmatoarea ratiune:

. gradinita are nevoie de o importanta ,,spargere”/strapungere tehnologica pentru a riméne
competitiva;

. descoperirea domeniului in care gradinita poate egala pe cea mai buna de pe piaté;
descoperirea punctelor forte si sldbiciunilor care se trensformd in oportunititi de
ameliorare;

. justificarea si ierarhizarea costurilor resurselor destinate ameliorarii;

Beneficiile asteptate in urma aplicarii benchmarking-ului sunt urmatoarele:

punerea in aplicare 1n cadrul gradinitei a celor mai bune practici in vigoare din domeniu;
definirea obiectivelor credibile, ambitioase si accesibile;

o mai buna definire a asteptarilor clientilor (prescolarii si parintii acestora);

identificarea punctelor tari si a slabiciunilor;

realizarea mai rapida a obiectivelor stimulante cu posibilitatea unor riscuri mai mici;

o credibilitate crescuta a proceselor de ameliorare;

fapta de a incerca o autodepasire, devenind cea mai buna posibila;

stabilirea unei retele de contacte i schimburi profesionale;

0 mai mica retincentd a colaboratorilor la schimbare;

In masurarea performantelor cu ajutorul benchmarking-ului am folosit urmatoarele etape:

I. Construirea ierarhiei caracteristicilor precise ale procesului.

Fiecare obiectiv general de nivel 0 se divide In cateva obiective de activitate de nivel 1.

Utilizatorii au hotarat sa se opreasca la acest nivel. Se putea merge pana la optiuni de nivelul 2 si

e e e o o o o o o

chiar 3.

I1. S-au facut comparatii incrucigate permitand stabilirea prioritatilor si dand astfel o greutate relativa
fiecarei caracteristici, la fiecare dintre nivelele ierarhiei.

III. Am facut convertirea matricei comparatiilor incrucisate in medii normalizate (sau pondere
relativd). Normalizata inseamni ca suma tuturor ponderilor relative este egala cu 1000.

Pentru a analiza cele doud gradinite, am generat in continuare o ierarhizare a criteriilor de masurare.
Aceastd ierarhizare s-a produs prin trei faze:

1. am acordat un punctaj functiunilor (suma trebuie s fie 1000);

2. am acordat un punctaj pentru toate procesele semnificative sau pentru indicatorii care masoara
relevant functiunea (suma trebuie sa fie 1000).
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3. am realizat ierarhia analiticd a criteriilor. Valorile din cadrul unei functiuni se inmultesc cu
ponderea functiunii in total

Exemplu:

1. Managementul strategic (obiectiv de nivel 0) (175)

1.1. Existenta, structura si continutul documentelor proiective (proiectul de dezvoltare si planul de
implementare) (350)

1.2. Organizarea internd a activitatii de nvatamant (150)

1.3. Existenta si functionarea sistemului de comunicare interna gi externa (500)

175:350 _ 1 259 (ierarhizare analitic pentru 1.1.)
1000

175-150 _ 26,25% (ierarhizare analitica pentru 1.2.)
1000

175500 7150'05000 = 87,5% (ierarhizare analiticd pentru 1.3.)

4. am trecut la tabela de maturitate scorecard; titlurile coloanelor corespund la cinci niveluri de
maturitate (sau grade de realizare); am folosit sistemul european de la 1 la 5:

1 = nici o opinie;

2 = neimportant;

3 = important;

4 = foarte important;

5 = extrem de important.

In urma analizei benchmarging am putut constata unde trebuie actionat in cazl Gradinitei numarul 1
pentru a putea ajunge la standardele atinse de ,,liderul de pe piatd”, Gradinita numarul 13:

1.1. Consultarea consiliului profesoral si al structurilor reprezentative de parinti in elaborarea
proiectului de dezvoltare, proiectelor si planurilor operationale;

1.2. Informarea lunara a fiecdrui pdarinte, utilizdnd diferite mijloace (informari scrise, consultatii
individuale, etc.) privind rezultatele scolare ale prescolarilor;

1.3. Utilizarea feed-back — ului obtinut de la educabili (pretcolari) si de la parinti pentru optimizarea
circulatiei informatiei in gradinita;

2.1. Afisarea, In gradinitd, a rezultatelor §i a deciziilor intrunirilor organismelor de conducere si
consultative;

2.2. Satisfactia majoritatii personalului gradinitei fata de activitatea directorului scolii, a consiliului
de administratie si a consiliului profesoral;

3.1. Satisfactia majoritatii parintilor i a prescolarilor in privinta aspectului §i caracteristicilor
spatiilor scolare;

3.2. Realizarea planurilor de imbunatatire a dotarii spatiilor scolare in functie de nevoile unitatii
scolare si de scopurile si obiectivele cuprinse in documentele programatice;

4.1. Crearea unor mijloace de invatamant si auxiliare curriculkare proprii;

4.2. Achizitia fondului de carte i a fondului de material informatic si audio — video luand in
considerare cerintele curriculare si solicitarile personalului didactic si ale parintilor;

5.1.Existenta a cel putin o activitate anuala de promovare a ofertei educationale cu participarea
reprezentantilor comunitatii si a parintilor prescolarilor;

5.2. Existenta in gradinitd, in fiecare lund, a cel putin a unei activitati realizatd in parteneriat cu
institutiile reprezentative din comunitate (biserica, autoritati sanitare, politie, etc.);

5.3. Proiectarea C.d.s. pornind de la proiectul de dezvoltare institutionala;

Toate aceste puncte condensate isi gasesc locul in tintele si obiectivele strategice ce urmeaza a fi
prezentate in planul de dezvoltare institutionala.

ANALIZA BENCHMARKING
INTRE GRADINITA NR. 1 TIRGOVISTE SI GRADINITA NR. 13 TIRGOVISTE

76



Didactica Nr.15

SCORECARD SCOR
Nr. FUNCTIUNV/ Ponderea | Ierarhiz | (TABELA DE PONDERAT
crt. INDICATORI Al are MATURITATE)
BUSINESS-ULUI Ind.icator analitica Gr. Gr. Nr.
‘;:l‘" 1]2 |3]4 Nr.1(X) |13 0)
functiune
1. Management
strategic (175)
1.1. | Existenta, 350 61,25 o 306.25 122,5
structura si continutul
documentelor proiective
(proiectul de dezvoltare si planul
de implementare)
1.2. | Organizarea interna a 150 26,25 X 78,75 78,75
activitdtii de invitdmant 0
1.3. | Existenta si functionarea 500 87,5 0 X 350 87,5
sistemului de comunicare interna
si externd
TOTAL 1 735 288,75
2. Management operational (250)
2.1. | Functionarea curentd a unitatii de | 100 25 (0) 125 50
invatamant
2.2. | Existenta si functionarea | 375 93,75 0 |X 375 281,25
sistemului de gestionare a
informatiei
2.3. | Asigurarea serviciilor medicale | 75 18,75 0 X 75 18,75
pentru educabili
2.4. | Asigurarea securitdtii tuturor | 200 50 X1i0 150 200
celor implicati 1n activitatea
scolard in timpul desfasurarii
programului
2.5. | Asigurarea servicilor de orientare | 250 62,5 0 312,5 125
si consiliere
TOTAL 2
3. Spatii scolare si auxiliare (250)
3.1. | Existenta si  caracteristicile | 100 25 0 X 100 50
spatiilor scolare
3.2. | Dotarea spatiilor scolare 250 62,5 0 312,5 187,5
3.3. ] Accesibilitatea spatiilor scolare 150 37,5 X jo 112,5 150
3.4. | Utilizarea spatiilor scolare 275 68,75 0 343,75 137,5
3.5. | Existenta, caracteristicile  si | 150 37,5 0 X 150 112,5
functionalitatea spatiilor
administrative
3.6. | Accesibilitatea spatiilor auxiliare | 75 18,75 0 | X 37,5 18,75
TOTAL 3 1056,25 656,25
4. Materialele si mijloacele de
inviatamant auxiliare
curriculare
4.1. | Dotarea cu  mijloace de | 200 35 0 X 105 70
invatamant si  cu auxiliare
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curriculare
4.2. | Existenta si dezvoltarea fondului | 200 35 175 105
bibliotecii scolare
4.3. | Dotarea cu tehnologie | 300 52,5 157,5 52,5
informatica si de comunicare
4.4, | Accesibilitatea echipamentelor, | 300 52,5 262,5 210
materialelor i a mijloacelor de
invatare si a  auxiliarelor
curriculare
TOTAL 4 700 437,5
5. Continutul programelor
5.1. | Definirea si promovarea ofertei | 225 33,75 168,75 135
educationale
5.2. | Existenta  parteneriatelor cu | 175 26,25 78,75 52,5
reprezentanti ai comunitatii
5.3. | Proiectarea curriculumului 250 37,5 150 112,5
5.4. | Realizarea curriculumului 350 52,5 262.5 210
TOTAL 5 660 510
TOTAL GENERAL 4188,75 | 2567,5

Proteinele — vitale sau daunatoare? — studiu comparativ

Prof. Laura-Mihaela Pruteanu
Grup Scolar Agricol ,,J.M. Elias” Sascut, jud. Baciau

Acest studiu se impune ca o necesitate pentru elevi si parinti pentru a cunoaste transformarile
biochimice pe care le sufera alimentele in organismele vii precum si relatia ce exista Intre alimentatie §i
starea de sanatate a oamenilor.

Numeroase studii epidemiologice efectuate in diferite tari au stabilit existenta unei stranse corelatii
intre alimentatie si bolile cardio-vasculare, bolile de metabolism, denutritia energo-proteica, hipovitaminoze,
imunodeficienta, ateroscleroza. Dezechilibrul intre aportul §i necesititile de substante biologic active
determina la oameni aparitia a numeroase afectiuni metabolice. Dereglarile metabolice pot fi determinate atat
de insuficienta unor substante nutritive, in special de cele cu rol plastic §i reglator (proteine, vitamine,
hormoni), cét si de excesul de nutrienti.

Proteinele sunt substante organice macromoleculare formate din lanturi simple sau complexe de
aminoacizi; ele sunt prezente In celulele tuturor organismelor vii in proportie de peste 50% din greutatea
uscatd. Toate proteinele sunt polimeri ai aminoacizilor, in care secventa acestora este codificata de citre o
gena. Fiecare proteina are secventa ei unica de aminoacizi, determinata de secventa nucleotidica a genei.

Continutul substantelor azotoase din diferite alimente este in medie de 15-23% 1n carne, 3-5% in
lapte, 27-30% 1in branza, 23-37% in cereale si leguminoase, 8-10% in fiind, 6-10% in paine, 1-4% 1In
zarzavaturi. Dintre proteinele alimentare, valoare nutritivd mai ridicata o au cele din lapte si oud, deoarece
contin toti aminoacizii esentiali, dupa care urmeaza proteinele din carne, peste, soia, mazare, fasole, grau, orz
si porumb.

Proteinele sunt vitale pentru organism s§i pot produce glucoza, in cazul in care cantitatea de
carbohidrati nu este suficientd. Aceeasi situatie se intampla si cu acizii grasi. Cu toate acestea, nici grasimile
si nici carbohidratii nu pot produce proteine, deoarece acestea contin pe langad carbon, hidrogen si oxigen
(elementele carbohidratilor si ale grasimilor) si azot. Acesta asigura legaturile dintre tesuturi, intdrirea
musculaturii (dacad este lucratd) si regleaza hormonii corpului. Beneficiile proteinelor sunt binecunoscute
(construiesc masa musculara, ard calorii in procesul de digestie, dau o senzatie de satietate mare, se
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transforma foarte greu in grasime). Aproximativ 20% din aportul caloric zilnic trebuie sd provind din
proteine de origine animald (carne, lactate, oud) si vegetala (mazdre, fasole, soia, alune). O persoand
sdnatoasa ar trebui sd consume aproximativ 0,8 g proteine pe kilogram corp pe zi. Copiii in perioada de
crestere au nevoie de un aport sporit de alimente bogate in proteine. Acelasi lucru este valabil si in cazul
femeilor insarcinate, al celor care aldpteaza, al persoanelor care depun efort fizic intens. O alimentatie saraca
in proteine afecteaza celulele nervoase, intarzie cresterea copiilor, provoaca tulburari hormonale, anemie,
cicatrizarea lentd a ranilor, digestie greoaie. De asemenea, carenta de proteine ne afecteaza pielea, care
devine uscatd, unghiile se fragilizeaza, parul incepe sd cadd. Pe termen lung, carenta de proteine poate
provoca retentie de apa si o umflare excesiva a stomacului. Exemplul cel mai bun in acest sens este dat de
copiii subnutriti din Africa. Proteinele contin aminoacizi esentiali, substante necesare functionarii
organismului care nu pot fi sintetizati de organism, ci trebuie luati din alimente. Pentru a ne asigura necesarul
de aminoacizi esentiali trebuie sd combindm cele doua tipuri de proteine: animale §i vegetale, dar nu avem
voie s exageram cu proteinele animale (carne, in special) deoarece excesul de proteine este daunator.

Proteinele sunt lanturi de aminoacizi. In cazul aminoacizilor corpul poate stoca doar cantititi foarte
mici. Acest lucru inseamna cé atunci cand cantitatea de aminoacizi din sange este prea mare (ca rezultat al
excesului de proteine din dieta sau a descompunerii proteinelor proprii) ei trebuie eliminati. Eliminarea
aminoacizilor in exces se face prin transformarea lor in alte substante: amoniac (rezultat din gruparea amino)
si 0 baza de carbohidrat (folosit apoi ca sursd de energie). Amoniacul este toxic pentru organism, in special
pentru sistemul nervos. Corpul face un efort (ficat, rinichi) pentru a detoxifia acest amoniac. Prin cantitatea
crescuta de produsi amoniacali rezultati in urma metabolismului proteinelor, dar si datoritd modificarii
echilibrului florei microbiene din intestinul gros, se Inmulteste flora de putrefactie, cu consecinte extrem de
nefavorabile: produsi toxici (indol, scatol, putresceind, cadaverind) care se pot absorbi. Proteinele ramase
neabsorbite pot fi transformate in colon in substante cancerigene, de aici incidenta crescutd a cancerului de
colon la persoanele care fac exces de carne §i au un tranzit intestinal lent. Pe langd efectele intoxicarii cu
amoniac, proteinele in exces pot scoate calciul din oase cauzdnd osteoporoza. Prea multe proteine pot, de
asemenea, duce la pierderea potasiului, determinand stiri de oboseald, nervozitate ori palpitatii, dar si la
aparitia gutei. Pe vremuri, guta era boala boierilor care consumau prea multa carne, nu se hidratau si faceau
prea putin efort fizic. Guta este astdzi o boald care poate afecta pe oricine chiar daca victimele predilecte sunt
barbatii tineri. Caracteristica principald a acestei boli e durerea insuportabila datoratd excesului de acid uric
care precipitd sub forma unor cristale care se depun in special in articulatii.

Studiile de specialitate efectuate in ultimii ani au evidentiat cd alimentatia omului modern nu
corespunde noilor solicitéri ale ambientului. Omul contemporan are nevoie de un aport energetic mai mic
datoritd mecanizarii §i automatizdrii muncii sale, dezvoltarea facilitatilor comunale, marirea confortului
casnic, ceea ce limiteaza necesitatile energetice si implicit a substantelor biologic active, care contribuie la
metabolizarea substantelor energetice.

Bibliografie:
1. Neamtu, G., Biochimie alimentara, Ed. Ceres, Bucuresti, 1997,
2. Marinescu, J., Microbiologie si biochimie manual pentru clasa a X-a, licee industriale cu profil de

industrie alimentara, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1983.
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imtcrjudepoan DIMACTICA
Art.1 Obiectul protocolului de colaborare:

Cooperarea interinstitutionald pentru atingerea obiectivelor propuse in Proiectul de parteneriat
interjudetean ,,DIDACTICA”-revista de specialitate pentru cadrele didactice din toate sistemele de
invatdmant.

Art.2 Rolul partilor:
A. Rolul institutiei initiatoare:

Mediatizarea pe www.didactic.ro a proiectului ;
Promovarea aspectelor pozitive din scolile partenere, din judetul Bacau si din alte judete din tara;
Preluarea si selectarea articolelor trimise prin e-mail;
Publicarea articolelor, studiilor, partenerialelor, etc. trimise in revista ,,DIDACTICA”, periodic cu
aparitie lunara;
Expedierea revistelor cu confirmare de primire;
Oferirea si expedierea la cerere de catre Vladimed Group a unei game variate de produse destinate
exclusiv procesului instructiv educativ, produse elaborate conform normelor curriculare din
Romania si avizate de METS (materiale didactice si mobilier scolar de Tnalta calitate);
Publicarea unor materiale de calitate( reviste, pliante, carti cu ISBN, reviste cu ISSN)la preturi fara
concurenta (adresa e-mail:editura@yahoo.com).
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B. Rolul institutiei partenere:

Inscrierea in timp util, prin e-mail:ghiurca_sorina67@yahoo.com;
Intocmirea articolelor conform conditiilor contractuale / temei din proiect;
Expedierea materialelor la inceputul fiecarei luni, pana la data de 15 ale lunii;

Art. 3 Dispozitii finale

Prezentul protocol de colaborare are caracterul unui document cadru si acoperd intreaga
activitate de realizare a obiectivelor comune convenite.

Protocolul are valabilitatea de 1 an, de la data semnarii sale, cu prelungirea automata pentru noi
perioade de cate 1 an, dacd nici una din parti nu notifica celeilalte parti cererea de incetare a
valabilitatii sale, cu minimum 2 luni inaintea expirarii perioadei de valabilitate.

Prezentul protocol poate fi modificat sau completat, cu acordul scris al partilor semnatare ori de
cate ori acestea convin asupra amendamentelor propuse.

Incheiat Editura Rovimed Publishers , Bacau, astizi 1.06.2009, in 4( patru ) toate cu valoare
de original, cate un exemplar pentru fiecare parte.
Banii se depun in cont ( BDR) RO74BRDE(040SV02670550400 sau SV 2670550400
Nu se pléteste decat taxa de publicare , implicit expedierea revistei la adresa ( pe care o veti scrie la finalul
materialului expediat), banca nu percepe niciun comision!
Taxa este 25 RON- inclus TVA.
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CUPRINS:

Nr. Titlul materialului, numele autorului, insitutia, localitatea, judetul Pag.

crt.

1. . Studiu privind aplicarea metodelor activ participative in grupuri mici de elevi 4
Inv. Sorina Ghiurcd, $coala cu Clasele I-VIII Lespezi , jud. Bacau

2. Familia contemporana in crizi?(studiu) 6
Inst. Magdalena Cozma, Scoala Veja — Stanita, jud. Neamt

3. Proiect de parteneriat educational inttre gradinitele din mediul urban 7
Inst. Ghircoias Adriana —Gradinita Nr.5 Fagaras, jud. Brasov

4. Verdele inseamna viata 10
Inst. Adriana Caciuc, Scoala nr. 1 ,,Al 1. Cuza” Falticeni, jud. Suceava
Inst. Oana Mihaela Guritd, Scoala nr. 8 Suceava, jud. Suceava

5. Modalitati de crestere a competentelor de citire si scriere la limba si literatura romana 12
Inst. Horatau Luminita, Scoala cu clasele I-VIII Adéancata, jud.Suceava

6. Valente pozitive si limite ale utilizirii descriptorilor de performanti (Studiu) 14
Prof. inv. primar Miron I. Simona Petronela, Scoala cu clasele I-VIII Chicerea, Tomesti, lasi

7. Organizarea la nivelul invatamantului prescolar 15
Inst. Sava Marinela, Scoala cu clasele I-VIII Nr.6 Suceava

8. Avantajele interactiunii dintre copiii prescolari prin aplicarea metodelor interactive de grup 17
Inst. Logigan Daniela,G.P.N. Nr.2 Mitocu Dragomirnei, jud. Suceava

9. Plan de interventie 19
Inst. Paduraru Irina, Scoala cu clasele I-VIII, loc.Sténita, jud.Neamt

10. in livada 21
Inst. Pancescu Cornelia, SAM nr. 1, Matca, jud. Galati

11. Itemii obiectivi — abordare practica 23
Prof. Liliana Dumitrana, Scoala cu Clasele I-IV Ipotesti, jud. Suceava

12. Educatia prin internet 24
Prof. Catalina Moisa, Colegiul Tehnic ,,Anghel Saligny, Bacau

13. Complementaritatea metodelor de traditionale si alternative de evaluare 25
Inst. Vintila Mihaela, Gradinita cu P.P. NR .33, Brasov

14. Optional: ,,Spre viitor prin arta si fantezie” 27
Educ. Let Nadia,Grédinita cu P.P. Nr.33, Brasov

15. Importanta aplicirii jocului logico matematic la prescolari 29
Inst. Szekely Ildiko, Gradinita cu P.P. Nr.33, Brasov

16. Dezvoltarea emotionali a copilului intre 3 si 7 ani 31

Prof. Psiholog Grecu Elena Daniela,Gradinita cu P.P. Nr.33, Brasov

17. Teorii ale invitirii cu aplicabilitate in invatimantul prescolar 32
Inst. Dumitru Adriana,Gradinita cu P.P. Nr. 33, Brasov

18. Educatia ecologica 33
Inst. Muresan Mariana, Scoala Generala cu Clasele I-IV Cilan, jud.Hunedoara

19. Testele de evaluare si notarea 35
Inst. Verdes Maria,Scoala cu clasele I-VIII Cornu Luncii, judetul Suceava

20. Dezvoltaea creativititii in cadrul orelor de literaturi in ciclul primar 37
inv. Andrei Zoica , Scoala cu clasele I-IV Nr.2, loc.Slobozia, com Stinisesti, jud.Bacau

21. Despre antonimie in limba romana-studiu- 39
Prof. Borhan Crenguta, Scoala ,,Elena Rares”, jud.Botosani

22. Implicarea familiei in cadrul activititilor scolare si extrascolare 40
Inst. Ana Maria Dumitru, Scoala cu Clasele I VIII Pildesti, jud. Neamt

23. Pistrarea traditiilor strimosesti si promovarea folclorului local prin activitati scolare si extrascolare 42
Inst. Marioara Parlea, Scoala cu Clasele I VIII NR. 2 Uricani, jud. Hunedoara

24. Tehnici altrernative de evaluare a randamentului scolar 44
inv.Cecilia Ciobanu, Scoala cu clasele I-VIII Pildesti, Cordun, jud. Neamt

25. Dragobete-sirbitoarea dragostei la romani 46
Inst. Iovan Simona Alina, Gradinita Cotofenii din Fatd, jud. Dolj

26. Efectele micului ecranaului asupra mintii copilului 47
Inst. Pancu Mihaela,Scoala Generala Nr. 17 Brasov

27. Ora de matematica — un pas spre performanti-Studiu- 49
Prof. Mariana Melania Pop, Scoala cu clasele I-VIII Berinta, jud. Maramures

28. Rolurile manageriale ale cadrului didactic 51
Prof.Eugenia Groza, Scoala nr.9,,Ilie Matei’’ Tecuci, jud. Galati

29. Jocul in cadrul activititilor recreative 52

Institutor I Chiriac Mihaela, Gradinita cu P.P nr. 3 ,, Tara Piticilor” Vaslui, jud. Vaslui
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30. Formarea capacitatii de comunicare la copilul de varsta prescolara 55
Institutor I Chiriac Mihaela
Inst. Mihaela Munteanu,Grédinita cu P.P nr.3 ,, Tara Piticilor” Vaslui, jud. Vaslui

31. Inteligentele multiple -teorie actuali in invitare si dezvoltare 57
Prof. Cornelia Melcu, Scoala Gen. Nr. 9- Bragov

32. Copilul si jocul 58
Inst. Dolcean Elisabeta, Scoala cu clasele I-VIIL, “Artur Gorovei”, loc. Bunesti, jud. Suceava

33. Trenul anotimpurilor - Scenariu de activitate 59
Prof. Cobzuc Cristina Loredana, GPN Nr. 2 , Gura Humorului, jud. Suceava

34. Studiu privind rolul stimularii potentialului creativ al elevilor in vederea imbunitatirii rezulatelor la invatitura 61
Inst. Victoria Voican, $coala cu cls.I-VIII N.37 “Mihai Eminescu” Craiova, jud. Dolj

35. Studiu privind imbunatitirea procesului de predare — invitare prin stimularea si motivarea personalului didactic 63
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