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A. ARTICOLI I STIINTIFICE
IALITATE

l. LIMBA SI COMUNICARE

HOW TO TEACH LISTENING SKILLS
-Studiu de specialitate-

Prof. Elena Andrei
Colegiul Economic Buzau, jud. Buzdau

ntroduction

By developing their ability to listen well we develop our students’ ability to become more
independent learners, as by hearing accurately they are much more likely to be able to reproduce
accurately, refine their understanding of grammar and develop their own vocabulary.

Research results

In this article | intend to outline a framework that can be used to design a listening lesson
that will develop your students’ listening skills and look at some of the issues involved.

= The basic framework.

w=  Pre-listening.

= While listening.

= Post-listening.

= Applying the framework to a song.

@  Some conclusions.

The basic framework

The basic framework on which you can construct a listening lesson can be divided into three
main stages.

= Pre-listening, during which we help our students prepare to listen.

»= While listening, during which we help to focus their attention on the listening text and
guide the development of their understanding of it.

= Post-listening, during which we help our students integrate what they have learnt from
the text into their existing knowledge.

Pre-listening

There are certain goals that should be achieved before students attempt to listen to any text.
These are motivation, contextualization, and preparation.

w  Motivation

12
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It is enormously important that before listening students are motivated to listen, so you
should try to select a text that they will find interesting and then design tasks that will arouse your
students' interest and curiosity.

= Contextualization

When we listen in our everyday lives we hear language within its natural environment, and
that environment gives us a huge amount of information about the linguistic content we are likely to
hear. Listening to a tape recording in a classroom is a very unnatural process. The text has been
taken from its original environment and we need to design tasks that will help students to
contextualise the listening and access their existing knowledge and expectations to help them
understand the text.

= Preparation

To do the task we set students while they listen there could be specific vocabulary or
expressions that students will need. It's vital that we cover this before they start to listen as we want
the challenge within the lesson to be an act of listening not of understanding what they have to do.

While listening

When we listen to something in our everyday lives we do so for a reason. Students too need
a reason to listen that will focus their attention. For our students to really develop their listening
skills they will need to listen a number of times - three or four usually works quite well - as I've
found that the first time many students listen to a text they are nervous and have to tune in to
accents and the speed at which the people are speaking.

Ideally the listening tasks we design for them should guide them through the text and should
be graded so that the first listening task they do is quite easy and helps them to get a general
understanding of the text. Sometimes a single question at this stage will be enough, not putting the
students under too much pressure.

The second task for the second time students listen should demand a greater and more
detailed understanding of the text. Make sure though that the task doesn't demand too much of a
response. Writing long responses as they listen can be very demanding and is a separate skill in
itself, so keep the tasks to single words, ticking or some sort of graphical response.

The third listening task could just be a matter of checking their own answers from the
second task or could lead students towards some more subtle interpretations of the text.

Listening to a foreign language is a very intensive and demanding activity and for this
reason | think it's very important that students should have 'breathing' or 'thinking' space between
listenings. | usually get my students to compare their answers between listenings as this gives them
the chance not only to have a break from the listening, but also to check their understanding with a
peer and so reconsider before listening again.

Post-listening

There are two common forms that post-listening tasks can take. These are reactions to the
content of the text, and analysis of the linguistic features used to express the content.

w Reaction to the text

Of these two | find that tasks that focus students reaction to the content are most important.
Again this is something that we naturally do in our everyday lives. Because we listen for a reason,
there is generally a following reaction. This could be discussion as a response to what we've heard -
do they agree or disagree or even believe what they have heard? - or it could be some kind of reuse
of the information they have heard.

13
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= Analysis of language

The second of these two post-listening task types involves focusing students on linguistic
features of the text. This is important in terms of developing their knowledge of language, but less
so in terms of developing students' listening skills. It could take the form of an analysis of verb
forms from a script of the listening text or vocabulary or collocation work. This is a good time to do
form focused work as the students have already developed an understanding of the text and so will
find dealing with the forms that express those meanings much easier.

Applying the framework to a song

Here is an example of how you could use this framework to exploit a song.
Pre-listening
Students brainstorm kinds of songs.
Students describe one of their favourite songs and what they like about it.
Students predict some word or expressions that might be in a love song.
While listening
Students listen and decide if the song is happy or sad.
Students listen again and order the lines or verses of the song.
Students listen again to check their answers or read a summary of the song with errors in
and correct them.
Post-listening
Focus on content.
Discuss what they liked/didn’t like about the song.
Decide whether they would buy it / who they would buy it for.
Write a review of the song for a newspaper or website.
Write another verse for the song.
Focus on form.
Students look at the lyrics from the song and identify the verb forms.
Students find new words in the song and find out what they mean.
Students make notes of common collocations within the song.

Conclusion

Within this article | have tried to describe a framework for listening development that could
be applied to any listening text. This isn't the only way to develop our students listening or to
structure a listening lesson, but it is a way that | have found to be effective and motivating for my
students.

WYY

WYY EY
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READING METHODS FOR STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES
-Studiu de specialitate-

Prof. Elena Andrei
Colegiul Economic Buzau, jud. Buzdau

ntroduction

For the children with learning disabilities, the process of learning to read can break down
with reading mechanics or comprehension, and at any of the specific skill levels.

Research results

It is also important to note that children with learning disabilities do not always acquire
skills in the normal developmental sequence. If an individual does not develop adequate phonemic
awareness during the pre-reading period, effective decoding may not be possible, which influences
the development of fluent reading and comprehension skills.

Also, children with learning disabilities often come to the reading task with oral language
comprehension problems. When assessing and planning for instruction, consideration of these oral
language comprehension problems may facilitate acquisition of reading comprehension.

No single reading method will be effective for all students with learning disabilities. Most
individuals with learning disabilities will benefit from the application of a variety of methods.
Instructors need a repertoire of instructional methods.

Teachers should be able to appropriately and systematically modify or combine methods,
and utilize different methods in order to meet an individual's changing needs. Selecting the
appropriate program to apply to the student is not a simple matter, and requires a careful assessment
of where the student is in the developmental process.

It is not uncommon, for example, to observe an individual with all the pre-reading skills,
numerous comprehension skills, and simple decoding skills acquired during the student's
progression through mechanical reading instruction. Because there may be a lack of understanding
of the sophisticated decoding skills needed, reading with fluency suffers.

Students with learning disabilities should be provided with sound strategic approaches that
empower them as readers, rather than be allowed to learn and internalize incorrect practices.

Selecting the appropriate method

A significant part of selecting appropriate instructional approaches is understanding the
learning profile of an individual. A diagnostic program is necessary to identify students with
learning disabilities. A cognitive profile is also necessary to determine precisely what students'
needs are, their strengths and weaknesses, whether they have difficulty with working memory, if
they have inadequate language skills, etc.

Students with learning disabilities need to be taught strategic approaches explicitly. They
need to have ideas made conspicuously clear to them.

Persons with learning disabilities who need to work on reading mechanics frequently
respond to explicitly taught code-emphasis developmental reading methods such as phonic,
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linguistic, or multisensory approaches. Some of the more popular approaches are briefly described
below.

w  Phonics approach

The phonics approach teaches word recognition through learning grapheme-phoneme
(letter-sound) associations. The student learns vowels, consonants, and blends, and learns to sound
out words by combining sounds and blending them into words. By associating speech sounds with
letters the student learns to recognize new and unfamiliar words.

= Linguistic method

This method uses a “whole word” approach. Words are taught in word families, or similar
spelling patterns, and only as whole words. The student is not directly taught the relationship
between letters and sounds, but learns them through minimal word differences. As the child
progresses, words that have irregular spellings are introduced as sight words.

= Multisensory approach

This method assumes that some children learn best when content is presented in several
modalities. Multisensory approaches that employ tracing, hearing, writing, and seeing are often
referred to as VAKT (visual, auditory, Kinesthetic, tactile) methods. Multisensory techniques can be
used with both phonics and linguistic approaches.

= Neurological Impress Technique

This is a rapid-reading technique. The instructor reads a passage at a fairly rapid rate, with
the instructor's voice directed into the student's ear. The teacher begins as the dominant reading
voice, but gradually the student spends more time leading these sessions.

Students who have learned mechanics without adequately learning reading fluency
frequently benefit from this, as do students who read slowly or who hesitate over a number of words
but are able to identify most of the words in a sentence. A student is directed to read a passage
without errors. This method functions most effectively when it is practiced for short periods every
day.

= Language experience approach

The language experience approach uses children's spoken language to develop material for
reading. This approach utilizes each student's oral language level and personal experiences.
Material is written by the child and teacher for reading using each child's experience. This can be
done in small groups and individually.

Familiarity with the content and the vocabulary facilitate reading these stories. Each child
can develop a book to be read and re-read. This approach helps children know what reading is and
that ideas and experiences can be conveyed in print.

= Reading comprehension support

Persons with learning disabilities who need work on reading comprehension often respond
to explicitly taught strategies which aid comprehension such as skimming, scanning and studying
techniques. These techniques aid in acquiring the gist, and then focus is turned to the details of the
text through use of the cloze procedure.

The cloze procedure builds upon a student's impulse to fill in missing elements and is based
upon the Gestalt principle of closure. With this method, every fifth to eighth word in a passage is
randomly eliminated. The student is then required to fill in the missing words. This technique
develops reading skills and an understanding not only of word meaning but also of the structure of
the language itself.
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Conclusion

Persons with learning disabilities will typically require a variety of instructional approaches
in order to make their educational experiences more productive. There is no one best approach to
teach reading to students with learning disabilities. There are many reading methods available with
ongoing debate about which one is preferable.

It is critical that instructors understand both the student and the various reading methods
available if the student is to have the best possible learning experience. The importance of a
comprehensive evaluation that will result in prescription for intervention cannot be over-
emphasized.

As important is the notion that teachers must have the ability to effectively and
systematically alter various methods to meet the needs of individual children with learning
disabilities.
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LE CORPS HUMAIN
-Projet didactique-

Prof. Adelita Anoca
Scoala Gimnazialad “Romul Ladea” Oravita, jud. Caras-Severin

' »

4 4

‘o
ate: 15.05.2017

Classe: 6 e

Ecole: ,,Romul Ladea” Oravita

Professeur: Anoca Adelita

Objet d’étude: le frangais

Sujet de la legon: Le corps humain

Type de la legon: legon de fixation des connaissances

Compétences généraux:
# développer la capacité de réception orale/écrite;
# développer la capacité de réception orale/écrite.

Compétences spécifiques:
1% produire des énoncés simples, concernant les personnes/les activités de I’univers immédiat;
i utiliser le vocabulaire dans des dialogues simples, dirigés;
i écrire des messages simples en utilisant des mots d’appui et du matériel auxiliaire;
't comprendre et reproduire des messages simples et courts.
Objectifs opérationnels:
O1: - chanter la chanson Savez-vous planter les choux ?;
0O2: - construire des phrases qui riment selon le modéle donné;
O83: - compléter les pointillés par les lettres qui manquent;
0O3: - compléter les blanches avec les expressions construites a 1’aide du verbe avoir;
O4: - dessiner et décrire un martien;
O5: - jouer des roles;
Matériel auxiliaire: feuille de flipchart, planche, billets
Bibliographie:
# Ana-Maria Chiuia, Franceza, Vocabular - Exercitii, Editura Booklet, Bucuresti, 2009;
# Dorina Roman, La Didactique du francais langue étrangeére, Ed. Umbria, Baia Mare, 1994;
# Georgeta Luca, Exercices de créativité, Ed. Brumar, Timisoara, 2004;
# Indrumari metodice, Ed. Multimedia, Arad, 1999;
# Manuela-Delia Anghel, Nicolae-Florentin Petrisor, Guide pratique pour les professeurs de
francais langue étrangere, Ed. Paradigme, Pitesti, 2007;
# Simona Reteanu, Une démarche didactique, Ed. Timpul, Resita, 2001;
#  www.lepointdufle.net

Moments Durée | Activités de la lecon Méthodes et Observations
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pédagogiques techniques
1.La mise en 2 min. | Salut, contact avec la classe -travail
train de la individuel
classe 5min. | -On vérifie les devoirs.
2. Vérification -Conversation introductive
du devoir -Le professeur annonce le titre et les
objectifs de la lecon. On divise la
3. L éveil de 7 min. | classe en 5 équipes.
’attention et
la vérification a) On chante la chanson ,, Savez-vous | -travail en
des planter les choux ?” équipes
connaissances | 33 min.
antérieures b) Le professeur propose aux éléves
4. Fixation des des prénoms et des parties du corps
connaissances humain en désordre, au tableau et leur
demande de faire des phrases qui
riment, sur le mod¢le suivant:
,,La pauvre Yvette a mal a la téte.
A la téte? -exercice de

A la téte, a la téte, la pauvre
Yvette.
(Mireille/oreille, Paul/épaule,
Jean/dents, Francois/doigt, George/
gorge).
¢) Complétez les pointillés par les
lettres qui manquent pour faire le
portrait de Marie:

Marie a:

-unv__ e ovale

-uneb_ e rouge et charnue
-desc x longs et frisés

-desy__ x verts
-unn_ z retroussé
d) Remplacez les images suivantes par
les expressions construites avec le
verbe avoir:

Je n’ai rien mangg.

combinaison et
de
remplacement

-exercice de
complétion

-exercice

d association
dun contenu
linguistiques

-travail en
équipes
-exercice de
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chien? créativité
Comme il fait chaud!

e) On propose a chaque équipe de
dessiner un martien et de le décrire, en | -jeu de role
utilisant les parties du corps et les

expressions construites avec le verbe

avoir. -travail en
f) Les enfants jouent des roles. équipes et en
On propose a chaque équipe une paires
situation de communication:
o Un ami t’appelle pour

t’inviter quelque part, mais tu
es malade. Tu t’excuses parce
que tu ne peux pas y aller. Tu | -observation
lui parles de ton état physique. | systématique
3 min. . Tu appelles ton
professeur principal et tu
S. w t’excuses parce que tu ne peux
pas aller a I’école, car tu es
malade. Tu parles de ton état
physique.
o Envoie une lettre a ta
grand-mére. Explique-lui que
ce n’est pas possible d’aller a
la campagne, parce que tu es a
I’hopital.
. Envoie un e-mail a ton
copain. Tu ne peux pas
participer a son anniversaire,
donc tu t’excuses. Parle-lui de
ton état physique !
o Tu appelles ton
professeur de frangais pour
I’annoncer que tu te sens mal
et tu ne peux pas participer a la
Féte de la francophonie.

-On fait I’évaluation finale par
observation directe du comportement
général, remarques sur la
prononciation, la correction de
I’expression, la participation aux
activités.

Devoir : ex. 5, pg. 107
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OMUL - EXISTENTA INTRU MISTER SI PENTRU REVELARE

Prof. Petruta Craita Buda Niga - Colegiul Tehnic de Industrie Alimentara Suceava
Prof. Valentin Buda Niga - Colegiul Economic ,,Dimitrie Cantemir” Suceava

\t’ "t
” &‘&l odul de a exista in pervazul misterului este conditia fara de care nu se

concepe nici fiptura omeneascd, in deplinitatea ei, si nici antropologia ca disciplina
autonoma.”

Omul fiind subiectul care ia atitudine fatd de mediu, el desmargineste mereu ambianta si
acest proces de desmarginire il ajutd pe om sa devina creator de cultura si civilizatie. Orice creatie
de cultura este o incercare a omului de a-si revela un mister.

In lumea in care triieste, omul este inconjurat de mistere si chiar el isi este siesi mister.
Lucian Blaga nu inlatura misterul, ci filosofeaza sub ,,specia misterului”, acesta reprezentand pentru
filosof supremul unghi de vedere. Omul, pentru a se implini ca om, a indurat pe langd mutatiile
biologice si o mutatie ontologicad: prin om se declarda un nou mod de a exista, unic in Univers
»existenta in orizontul misterului si pentru revelare”.

,»Omul, 1n calitatea sa de animal congtient, ar fi avut posibilitatea sa traiasca exclusiv in
orizontul lumii concrete, sensibile, date. Orizontul misterului si actele, la care el ne obliga, nu sunt
un rezultat logic al gandirii omenesti. Orizontul misterului se adaugd la orizontul concret,
imprumutand acestuia semnificatii neprevazute si cu totul inedite.”

A exista ca om implica o depdsire a imediatului, care este vazut ca un semn al unui
,»dincolo”, acest imediat este doar un pasaj spre situarea in mister. Omul simte nevoia de a incerca o
revelare a misterului, revelare prin care omul devine creator de culturd, misterul existand ca orizont
imanent existentei noastre.

In filosofia lui Blaga existd un mister existential central, care este Marele Anonim, §i mistere
existentiale derivate, care pot fi cunoscute indirect prin intermediul Marelui Anonim. Chiar daca un
mister pare cd se descopera cunoasterii individuale, el este in realitate disimulat prin insasi structura
intipdritd cunoasterii de catre cenzura transcendenta.

Ideea de mister exprima constiinta unei lipse in obiectul cunoasterii, a unei lipse esentiale,
exprimand obiectul transcendent in partea sa esentiald in chip negativ. Ideea de mister devine o
»ldee-negativ”, ea da relief si fixeaza sensul cenzurii transcendente, fiind consideratd un element
constructiv in definitia acestei cenzuri. Ideea de mister devine o idee de transcedere, este singura
idee care sparge frontul cenzurii transcendente, pentru ca este recunoscuta ca o ,,idee-negativ”.
Orice alta idee trece frontul cenzurii doar in masura in care contine in sine ideea de mister ca atare.

»Daca fiinta omeneascd, prin implicatul ei fundamental, este existentd in orizontul
misterului, nu inseamna ca rostul ei ar fi acela de a ramane satisfacut-neschimbata cu privirea
atintitd asupra misterului. Zarea misterului, declarandu-se odatd, ca un cadru al fiintei umane,
intdmpind pe om ca o invitatie la ,,revelare”, ca un apel la activitatea dezvaluitoare.”
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In conceptia lui Lucian Blaga, omul existd in doud orizonturi cu totul diferite, orizontul
concret, al lumii sensibile, orizont pus in slujba autoconservarii sale, si al doilea, orizontul
misterului si pentru revelarea acestuia. Primul mod de existentd caracterizeaza si fiinfa animalica,
doar prin al doilea mod existential omul devine fiintd omeneascd deplind. Pornind de la aceste
convingeri si datoritd metodei ,,antinomiilor transfigurate”, echivalenta dualitatii complementare,
specifica sistemului blagian, si diferentei dintre cele doud orizonturi umane, Blaga va distinge intre
doua tipuri fundamentale de cunoastere: paradisiaca si luciferica. Cunoasterea cladita in orizontul
lumii date, care poate fi completatd cu simple ,,necunoscute”, este numitd de Blaga cunoastere
paradisiaca.

Cunoasterea claditd in orizontul misterului, unde tot ce tine de lumea datd nu este decat
semn al unui mister, este numita de Blaga cunoastere luciferica.

Ideea de mister devine in filosofia lui Blaga cheia unei noi teorii a cunoasterii, misterul
conditioneaza un intreg mod de cunoastere: cel luciferic. Intre cele doud tipuri de cunoastere
intervine saltul de calitate si de complexitate al unei mutatii ontologice.

Cunoasterea paradisiaca se caracterizata printr-o integrald atasare plind de incredere la
obiect, fiind capabild de largire, progres, spor, dar mereu 1n contact cu obiectul de care este legata.
Cunoasterea luciferica este detasata de obiect, fara a parasi obiectul, pentru ca il despica in doua
parti, una care se arata iar alta care se ascunde.

Cunoasterea paradisiacd 1si este siesi suficientd, cunoasterea lucifericd implicad intr-0
anumitd masurd si o parte din cunoasterea paradisiacd. Cunoasterea paradisiacd determind prin
concepte obiectul. Omul poate epuiza orizontul concret printr-o cunoastere paradisiaca, dar
orizontul misterelor este inepuizabil, pentru ca a cunoaste acest orizont nu inseamnd a reduce totul
doar la descriere, ci evolueaza si spre interpretare. Noile semnificatii ascund si amplificd misterele,
asigurandu-i omului satisfacerea conditiei sale de creator.

La Blaga cunoasterea are doud sensuri opuse, filosoful roman are curajul sd spuna ca, de
vreme ce cunoasterea nu strapunge misterul, singura posibilitate este de a-1 potenta. Necunoscutul
este o conditie a devenirii creatoare umane, nu trebuie redus, ci amplificat si potentat. inzestrat cu o
metodd dogmaticd, omul poate actiona in directia ,,minus” a cunoasterii, fiind Tnzestrat cu
perspectiva demonicd si de aceea este numitd cunoastere luciferica. Intre paradisiac si luciferic,
intre inger si demon, se tensioneazd existenta gnoseologicd si creatoare a omului. Progresul
cunoasterii paradisiace in domeniul necunoscutului este extensiv, de Intregire, adaugire liniard, in
timp ce progresul cunoasterii luciferice se realizeaza intensiv, in adaugire, potentare a misterelor.

In cazul cunoasterii luciferice, oricare ar fi materialul cognitiv, acesta devine latura aratata a
unui mister Tn esenta ascuns, provocandu-se astfel o criza in obiect, acesta fiind despicat intr-0 parte
care se aratd, numitd de Blaga fanicul, misterului deschis, si o parte care se ascunde, denumita
cripticul, misterului ascuns.

,Obiectul in criza i1 se substituie, dupa degradarea fanicului initial la ceva accidental, un nou
material cognitiv, anume acela prin care intentional s-a relevat cripticul.”

Relevarea cripticului se face cu ajutorul unei ,,punti de salt” in criptic; constructia prin care
se releveaza cripticul 1i premerge o idee ce determind prin anticipatie continutul constructiei,
formandu-se astfel, ,,ideea teoretica”. In cadrul filosofiei lui Blaga ideea teoretica mijloceste saltul
in cripticul misterului deschis. Intre ideea teoretica si fanicul misterului deschis trebuie sa existe o
,violentd divergentd de continut, care reprezinta ,tensiunea interioara” a problemei. Cunoasterea
paradisiaca nu cunoaste o astfel de tensiune, pentru ca in cadrul ei materialul se supune actului de

22



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

inglobare prin categorii. Datoritd interventiei cunoasterii luciferice, datul este silit sd indure noi
determinatii, adesea diametral opuse celor initiale.

,»lensiunea interioard a problemei este ca un arc din care va porni sageata ce se va implanta
in bolta teoriei”.

Cu cat divergenta de continut intre ideea teoretica si materialul fanic este mai accentuata, se
impune un ocol complex, cu accesorii mai complicate, iar perspectiva ,,Juminisului” este mai mult
sau mai putin departat. Acolo unde se va aseza solutia problemei, se va numi ,,zarea interioarda” a
problemei. Problemele care au un minim de tensiune interioara sunt lipsite de zare interioara.

Constructia teoreticd prin care se da o solutie problemei reprezinta la randul ei un mister,
acest proces fiind farda de sfarsit si constituind o adevaratd dramd a cunoasterii. Cunoasterea
luciferica, instalandu-se prin ideea-negatie misterului in prezenta obiectului insusi, acesta reusind sa
spargd frontul cenzurii transcendente, crede cd poate cuprinde si in sens pozitiv obiectul
transcendent, dar se stie ca nici un fel de cunoastere nu poate preface misterul existential in non-
mister.

,Dar trdind mereu in tensiune, dezechilibru, incertitudine §i risc, in presimtirea si ispita
misterului, omul nu-si poate extirpa aspiratiile si nu-si poate bloca definitiv initiativele luciferice”.
Astfel Lucian Blaga defineste ,,omul ca om” drept ,.existentd cu perspectiva deschisd asupra
misterului.”

Omul, prin esenta sa, este fiinfd eminamente rationald, aceastd caracteristica oferindu-i
starea de intelegere. Omul tinde, prin mijlocirea intelectului, spre obiecte exterioare, existente
fondate 1n sine. Stabilind relatii intre lucruri, relatii intre lucruri si sine, intelectul devine organ al
cunoasterii, iar cunoasterea devine cunoastere Intelegatoare. Fiind considerat unealtd a cunoasterii
intelegatoare, intelectul se prezintd ca expresie a inteligentei omului. Intelectul este ratiune
subiectiva, pentru cd apartine omului, dar este si ratiune obiectiva, pentru ca este intentionalitatea
orientata spre obiecte exterioare.

Blaga va arata ca intelectul, cu legile sale, in exercitiul sau legitim, este echivalentul real al
ratiunii. Rezultd ca existenta si cunoasterea se intrepatrund, caci a sti inseamna a fi, iar ratiunea ia
parte activa la cunoasterea sistemului existential.

Atunci cand intelectul se incadreaza in functiile sale logice normale, el este considerat
enstatic. Dar cand intelectul evadeaza din sine, intr-o nepotrivire ireconciliabild cu functiile sale
logice, el este considerat ecstatic. Aceastd distinctie este in consens cu gandirea dual-antinomica a
omului. ,,Ecstatic” inseamna ,,stare in afara de cerc”. Se poate considera ca intelectul enstatic si
intelectul ecstatic, prin esenta lor, vor da prin completare reciprocd intelectul, pentru cd a iesi din
sine se Intregeste cu a-si veni in sine. Intelectul enstatic organizeaza logic concretul, creeaza
concepte logice pe un plan abstract. Intelectul ecstatic, desi utilizeazd concepte intelectuale, se
aseaza definitiv in afara functiilor sale logice, pentru a formula un ,,ce” transcendent.

Starea normald a intelectului este cea enstatica, dar existd impulsuri puternice care apartin
obiectului si care determina saltul intelectului in antinomie.

Bibliografie:

1. Blaga, Lucian — Opere, volumul 10, Trilogia valorilor, Editura Minerva, Bucuresti, 1987

2. Blaga Lucian — Cunoasterea luciferica, capitolul Fanicul si cripticul, Editura Humanitas,
Bucuresti, 1993
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UN EXERCITIU DE ADMIRATIE INCHINAT LECTURII

Bibliotecar lonela-Adriana Carp
Liceul Tehnologic de Mecatronica §i Automatizari lasi, jud. Iasi

Motto: ,, O bibliotecd este un tinut vrdjit, un palat cu desfatdari, un addapost in care te poti
addposti impotriva furtunilor. Oricine va avea cheia de aur care deschide usa tacutid a
bibliotecilor va gdsi in ele incurajare si mdngdiere, odihna si fericire.” John Lubbock (1834-
1913), antropolog englez.

e place sa cititm carti si sa vorbim despre ele. Adoram sa ne cuibarim mintea si
sufletul printre paginile volumelor tiparite cu satifactia ca, prin lectura, reusim sa scapam de povara
existentei cotidiene.

Din cele mai vechi timpuri, lectura i-a smuls pe oameni din negura ignorantei. Prin
continutul lor variat, cartile au luat locul sutelor de dascali, ele ne-au transformat, ne-au ajutat sa ne
gdsim un rost, limpezindu-ne mintea si sufletul. Prin intermediul cartilor reusim sa facem calatorii
in trecut, prezent si viitor i avem posibilitatea sa stam de vorba, atat cu noi insine, cat si cu lumea
intreaga. Nefiind un act gratuit, lectura produce imbogatirea sinelui cu o noua cunoastere, cu o
modalitate absolut noud de receptare a lumii interioare si exterioare.

Bibliotecile sunt institutii cu usile permanent deschise. Destinul lor istoric a cunoscut
momente de glorie si clipe de poticnire. Unele biblioteci au avut o trainica evolutie, altele au
disparut ori au rendscut din cenusa.

In perioada actuala se constati o revigorare a functiilor acestor institutii, in situatia in care
asistam la o scadere a interesului cetatenilor pentru carte si lecturd. Traim intr-0 lume puternic
informatizata si tehnicizata, unde idealurile culturale sunt in aparentd ocultate de marunte griji cu
caracter pragmatic-pe fondul promovarii unei libertati de exprimare aproape nemarginite.

Bibliotecile continua sd fluture stindardul dreptului la libera informare si comunicare si
reusesc sa se adapteze provocarilor secolului actual.

Prin urmare, lectura va face parte din modul de a fi al omului contemporan, iar bibliotecile
vor fi receptate ca centre eficiente de comunicare culturald si sociald. Ele vor fi raspunzatoare de
calitatea informatiilor si a cunostintelor oferite comunitatii, vor avea un rol accentuat in gestionarea
resurselor informationale universale, vor fi factor decisiv de revigorare a schimbului national si
international de idei.

,La inceput a fost Cuvantul si Cuvantul era la Dumnezeu si Dumnezeu era Cuvantul si toate
cate s-au facut, printr’insul s-au facut.” (Ioan 1.1)

La inceput a fost Cuvantul... Cu aceste cuvinte isi incepe Apostolul Ioan Evanghelia lui
subliniind locul Cuvantului in istoria omenirii.
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Cuvantul a fost la inceput... Cuvantul e puterea pe care o avem de a ne exprima si de a
comunica, de a gandi si de a crea evenimentele din viata noastrd. Cuvantul este cea mai puternica
unealtd pe care o are omul. Cuvantul reprezintd manifestarea fiintei noastre spirituale, scanteia
divina din interiorul nostru.

Daca ,,La inceput a fost Cuvantul”, iatd ca primele activitati umane ale parintilor fata de
copilul lor sunt acelea de a-1 ingriji si a-i vorbi, fiind demonstrat stiintific faptul ca preocuparea
pentru comunicarea cu copilul, chiar din leagan, asigura dezvoltarea mintii lui. Apoi vin povestile,
copiilor placandu-le povestile.

In conditiile educatiei permanente, scolii ii revine misiunea de a-i inarma pe elevi cu
deprinderi temeinice de autoinstruire si autoperfectionare prin intermediul tuturor mijloacelor si, nu
in ultimul rand, prin mijlocirea cartii. La varsta scolara, lectura are un rol hotarator in imbogatirea si
dezvoltarea cunostintelor elevilor, in formarea gustului pentru citit, in cultivarea si imbogatirea
limbajului prin formarea si dezvoltarea unui vocabular adecvat.

Una dintre cerintele invatamantului modern este aceea a formarii la elevi a deprinderilor de
studiu individual si de muncd independentd, a capacitatii de a gandi creator, de a solutiona
individual sau prin conlucrare multitudinea de probleme cu care se confrunta in anii de scoala.

Trezirea interesului si a gustului pentru lecturd implicd pentru scoald o responsabilitate
incontestabild. Lectura literard pune la dispozitia copilului cunostinte despre mediul inconjurator,
despre viata oamenilor si a animalelor, despre trecutul istoric al poporului, despre muncd si
profesiuni, educatie cultural-artistica si moral-religioasa.

Citeste si fa ce vrei! - suna legea fundamentald a lecturii. Citeste si desteapta-ti mintea, cu
ideile, teoriile, legile, cugetarile si operele marilor spirite ale istoriei §i culturii nationale si
universale. Fiecare pagina cititd, fiecare volum lecturat e o fardma din marele discurs al lumii -
zamislit, la randul sau, din milioane de alte discursuri literare, istorice, filosofice, stiintifice,
artistice, tehnice sau social-economice.

Nu putem trece prin marea cultura a lumii decat cu o carte Tn mana.

,Prin mijlocirea lor strangem in jurul nostru, lucrurile, locurile, oamenii si vremurile.”
Jacques-Henri Bernardin de Saint-Pierre (1737- 1814), scriitor si botanist francez.

Importanta lecturii este evidenta si mereu actuald. Lectura este un instrument care dezvolta
posibilitatea de comunicare intre oameni, facandu-se ecoul capacitatilor de gandire si limbaj.
Lectura elevilor este un act intelectual esential, care trebuie indrumat si supravegheat de scoala si
familie.

»Cartea este un ospit al gandurilor la care oricine este poftit.”

Daca vom sti sa trezim interesul elevilor nostri pentru citit, dacd vom indruma, verifica si
stimula in acest scop, vom creste generatii care vor simti o ,,sete” permanentd pentru citit, pentru
cunoastere, pentru largirea orizontului lor cultural, ceea ce se va rasfrange pozitiv asupra vietii si
activitatii lor.

o Citeste! Citind mereu, creierul tiu va deveni un laborator de idei si imagini, din care vei
intocmi intelesul si filozofia vietii”. (Mihai Eminescu)

Bibliografie:

1. http://www.condeiulardelean.ro/

2. http://lmwww.tribunainvatamantului.ro
3. http://mww.bjmures.ro
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FISA-CADRU PENTRU MONITORIZAREA / EVALUAREA
ACTIVITATILOR DIN CADRUL PROIECTULUI EDUCATIV
LE CHARME DE CHAQUE SAISON

Prof. lulia Clemence Chirea
Liceul Teoretic ,,Carol I”’ Fetesti, jud. Ialomita

4

L 1 n scolar 2016-2017

Titlul proiectului: Le charme de chaque saison
Responsabil: Prof. limba si lit. franceza Chirea lulia-Clemence
Denumirea activitatii:

it Poésies — lecture en francais et en roumain

it Les saisons en photos — fotografii insotite de text in limba francezi sau romani — individual
si prezentare power point colectiv.

Luna: ianuarie 2017
Obiective:

# Dezvoltarea competentelor de comunicare in limba francezd a elevilor implicati in
activitate;

# Atragerea efectivdi a copiilor in organizarea unor activititi cu caracter extracurricular,
conducand la cresterea calitativa a acestora;

# Identificarea propriilor valori si a grupului din care fac parte;

# Stimularea si promovarea creativititii elevilor prin realizarea CD-ului activititii;

# Adecvare situational a mijloacelor de relationare.

Locul desfasurarii: Liceul Teoretic ,,Carol I” Fetesti, sala de clasa, biblioteca liceului
Participanti (numeric): 5 elevi clasa a Xll-a F, 5 clasa a X-a E, 5 elevi clasa a XI-a, 3 elevi clasa a
IX-a B, 4 elevi clasa X-a C.

4 Elevi: 22 elevi

#® Numar cadre didactice: 3

#+ Coordonator programe si proiecte educative, prof. Ferdoschi Luminita

# Prof. limba franceza, diriginte clasa a X-a E, Chirea lulia — Clemence

# Prof. limba franceza, diriginte clasa a XII-a F, Mariciuc Delia- Elena

& Alfi participanti (specificati):

#+ Prof. Ib.engleza, responsabil comisie metodica, Raluca Turcu
Descrierea pe scurt a activitatii:

# Activitatea s-a desfasurat in silile de clasi sub formd de dezbatere care a surprins elemente
de comunicare interculturala in spatiul bilingv franco-roman.

# Prof. Mariciuc Delia, dirigintele clasei a Xll-asi prof. Chirea lulia Clemence, dirigintele
clasei a X-a E au coordonat si organizat — colaborand cu prof. Ferdoschi Luminita, dirigintele
clasei a IX-a C - un workshop creativ, realizand lucrari plastice pentru pavoazarea casei scarilor
pentru locatia noua a campusului. CD-ul activitatii constituie parte a prezentei fise de monitorizare.

26



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

Modalitati de evaluare/diseminare:

# diseminarea prin sistem informatic (pagina web, CD-uri, materiale care activeazi in
domeniile temei proiectului, profesorilor la simpozioane, conferinte, exemple de bune practici);

# diseminarea prin publicatii in revista.
Puncte tari:

@ diversitatea programului de activititi educative la nivelul unititii de invatimant;

@ bazi materiald didacticd relativ modernd in unitatea de invitimant (spatii, echipamente,
material didactic etc.).
Puncte slabe:

= inexistenta, de cele mai multe ori, a dimensiunii sociale in cadrul proiectarii orelor de curs;

= neglijarea impactului pozitiv pe care activitatea educativa extracurriculard o are asupra
dezvoltarii personalitatii elevului;

i perpetuarea mentalitdtii eronate potrivit careia elevul trebuie sd se dedice integral studiului.
Concluzii:

Séarbatorile de iarnd reprezinta un moment de mare importan{d si complexitate. Ele aduc
sperantd in suflete, bucurie in inimile romanilor de pretutideni si sunt un prilej de buna comunicare
intr-un spatiu cultural bilingv. Adolescenta este varsta la care apare nevoia de identificare, de a se
gasi si intelege pe sine si pe cei din jur. Este varsta experientelor personale, varsta cautarii
coordonatelor proprii sufletului, varsta descoperirii dimensiunilor realitatii. De aceea, aceasta
activitate reprezintd spatiul aplicativ care permite transferul de cunostinte si aplicabilitatea
notiunilor de comunicare bilingva prin competente interdisciplinare. Prin formele sale, ea a stimulat
implicarea tinerilor din liceu in activitatea de donatie de carte, realizand astfel, o simbioza lucrativa
intre componenta cognitiva §i cea comportamentala.

Numele persoanei care a efectuat monitorizarea:
Coordonator programe si proiecte educative, prof. responsabil, Ferdoschi Luminita
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VERS UNE PERSPECTIVE COMMUNIC’ACTIONNELLE
DANS LA CLASSE DE FLE

Prof. lulia Clemence Chirea
Liceul Teoretic ,,Carol I” Fetesti, jud. lalomita

Les différentes approches et perspectives méthodologiques de ’enseignement du FLE qui
ont traversé les époques, ont laissé chacune d’entre elles de traces profondes dans la didactique du
frangais. A partir de la méthode traditionnelle, la méthode audio-visuelle (SGAV) en passant par
I’approche communicative, fortement présente encore dans les pratiques pédagogiques des
enseignants roumains ou d’ailleurs, les méthodes d’enseignements et d’apprentissage ont connu un
incessant renouvellement, en aboutissant a la perspective actionnelle qui est actuellement en vogue
par sanouveauté ainsi que par 1’accent mis sur le c6té opérationnel de 1’usage de la langue.

Dans I’approche communicative il est plus important le sens et le contexte du message et
non pas la répétition des structures apprises par coeur, ainsi que la situation concréte de
communication, I’interaction, 1’apprentissage centré sur I’¢léve, la prise de parole spontanée. Dans
cet esprit d’interaction et de centration sur I’apprenant, la dynamique du groupe devient un facteur
majeur de motivation pour 1’apprentissage des langues. «Les jeux de rdles, les travaux en groupes
Ou par paires sont encouragés pour instaurer une atmosphére de confiance ou de solidarité favorable
a la communicationy.

A partir de I’année 2001, le moment de la sortie du Cadre Européen Commun de référence
pour les langues napprendre, enseigner, évaluer, on remarque déja I’avénement d'une autre direction
méthodologique dans I’apprentissage des langues, la perspective actionnelle qui vise plutot I’aspect
utilitariste de la langue, 1’usage mis au service d’une tache a accomplir. Cette nouvelle perspective
d’enseignement et d’apprentissage des langues: la perspective actionnelle considere avant tout
I’usager et I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplirdes taches (qui ne
sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donné, a I’intérieur
d’un domaine d’action particulier (Tagliante Christine, L’évaluation et le cadre européen commun,
2005, CLE International, Paris, p.36). La «nouveauté» donc du CECRL est la perspective
actionnelle. Car si la majorit¢ des manuels scolaires, des examens internationaux de langues
(DELF/DALF) et des pratiques de classes’articulent d’ores et déja autour des deux ou trois premiers
apports du cadre (niveaux communs de référence, activités langagiéres et compétences
communicatives), I’intégration d’une mise en oeuvre pédagogique actionnelle et ses implications
dans la classe de langue restent floues. Le cadre ne propose d’ailleurs aucune forme de -mise en
oeuvre concrete de la perspective actionnelle. La perspective actionnelle refléte le passage du
paradigme de la communication au paradigme de 1’action. On ne communique plus seulement pour
parler avec ’autre mais pour agir avec 1’autre. Ainsi I’apprenant n’est plus seulement tourné vers
I’institution scolaire mais aussi vers la société. Par la-méme, les taches qu’il est amené a réaliser
sont a la fois scolaires et sociales.

La perspective actionnelle offre donc plusieurs visages, plusieurs approches didactiques qui
se décliner ont et s’adapter ont selon les besoins des apprenants et les objectifs des enseignants.
L’approche communic’actionnelle et le scénario d’apprentissage -action proposés par Claire
Bourguignon, (professeur des Universités de Rouen et formatrice dans le cadre du projet Profil FLE
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men¢é par le Ministére roumain de 1’Education et L’Institut Frangais) vise 1’accomplissement d’une
mission par différentes micro- taches. Une demarche «communic’actionnelle» est, selon I’auteure,
la version «maximaliste de I’approche actionnelle».

Dans cette démarche, 1’apprentissage et 1’accomplissement de la tdche sont concomitants:
c’est a travers 1’accomplissement de la tiche que se fait I’apprentissage et c’est a travers la
réalisation d’activités communicatives que se fait I'action. Il n’y a donc plus de dichotomie entre
communication et action mais synergie, puis que la communication est action. Le scénario
apprentissage-action semble donner du sens a I’apprentissage puis que I’apprenant, en situation
d’acteur social, doit se représenter la tiche a accompliret repérerses besoins. Il est donc appelé a se
responsabiliser face a ses connaissances (savoirs), ses capacités (savoir-faire) et ses compétences
(savoir agir). Apprendre ce n’est pas seulement connaitre, ¢’est savoir utiliser ce qu’ on connait, dit
Claire Bourguignon, et cela se réalise a travers une mission que les apprenants doivent accomplir,
(ex. organiser un circuit a Paris, trouver un logement pour une famille, organiser une exposition,
une féte etc.) qui est en fait «le moteur de I'apprentissage, puis que a travers son accomplissement
que I’apprentissage va se faire» (Claire Bourguignon, Pour enseigner les langues avec le CECRL).

Pour conclure, la perspective communic’actionnelle devient donc la clé, qui pourrait ouvrir
les portes du sens autant recherché par nos apprenants dans nos pratiques pédagogiques, la mission
qu’ on devrait tous accomplir dans la classe de FLE avec et pour nos éléves.

Bibliografie:

1. Tagliante, Christine - L évaluation et le cadre européen commun, CLE International, Paris, 2005
2. Bourguignon, Claire - Pour enseigner les langues avec le CECRL, Delagrave, Paris, 2010

3. http://flenet.rediris.es/tourdetoile/NBailly_MCohen.html
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INEFABILUL FANTASTICULUI ELIADESC

Prof. Livia Costache
Liceul Teoretic ,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

'S

4 4

e multe ori, in viziunea marilor scriitori ai literaturii romane, apar nuante de inefabil si
incomprehensibil, care se cer a fi decriptate, pornind de la sugestia misterioasd pe care o emani. In
acest sens, Mircea Eliade, o prezenta emblematica a literaturii interbelice, cultivd un fantastic
impregnat de culorile unui inefabil erudit, rafinat, crednd un nou concept de realitate, un ,,univers
nou, inedit cu legile proprii”, pe care ,,invatand sa-l cunosti, savurandu-l, ti se reveleaza ceva.”
(,,Jurnal”)

Prin amploarea preocuparilor intelectuale, prin eruditie si prin inestimabila valoare a
creatiilor sale, Eliade se integreaza familiei personalitdtilor enciclopedice, cantemiriene ale
literaturii romane, alaturi de: Dimitrie Cantemir, lon Heliade-Radulescu, Mihai Eminescu, Bogdan
Petriceicu-Hasdeu, Nicolae lorga. A fost considerat seful generatiei *30-iste, careia ii apartineau
Constantin Cioran, Petre Tutea, Emil Cioran, el marturisind: ,,Fac parte din generatia cea mai
norocoasd pe care a cunoscut-o pana acum istoria Romaniei. Nici inainte, nici dupa generatia
noastra, Romania n-a mai cunoscut libertatea, belsugul si disponibilitatea de care ne-am bucurat noi,
cei care am scris intre anii 1925 si 1940.” (Mircea Eliade, Memorii). Vocatia de scriitor a lui Eliade
s-a manifestat de timpuriu, dupa cum avea si marturiseasci: ,,inca din adolescentd mi-a placut si
scriu nuvele, povestiri si chiar romane fantastice...”

Preocuparea pentru fantastic a lui Eliade se va dezvalui de-a lungul evolutiei sale spirituale
prin extraordinara dechidere culturald a scriitorului, realizatd prin lecturi, calatorii, experiente si
studii inedite. Un topos predilect, conturat in literatura fantastica a scriitorului, este cel roméanesc, el
afirmand, in acest sens: ,,Orice tard natala constituie o geografie sacrd. ...Pentru cei ce 1-au parasit,
orasul copildriei si al adolescentei devine totdeauna un oras mitic. Pentru mine, Bucurestiul este
centrul unei mitologii inepuizabile.” (L epreuve du labyrinthe)

Fantasticul este o categorie estetica, definita prin ambiguizarea raporturilor dintre real si
ireal, generatd de un dublu sistem de semnificare. Roger Caillois considera ca fantasticul ,,instituie
0 rupturd in ordinea realitdtii, o irumpere insolitd, aproape imposibila in lumea reald, generand
spaima ca emotie specifica.” (In inima fantasticului)

Originile fantasticului, ca viziune, par si fie imemoriale. In setea lui de absolut, omul si-a
constientizat efemeritatea existentei, trdind anxietatea, spaima In fata propriilor limite, care 1i creau
sentimente obsesive si fataliste. Reprezentarile fantastice au avut la origine presimtirile, superstitiile
si visele cu simbolistica lor, semnele ceresti, vorbind intelegeri primitive, capacitatea adeptilor
ocultismului initiatic, de a detine reprezentari mistice colective. Ele stau la originea fantasticului ca
viziune. Dar sursele pot fi si altele: ,,fantasticul izvoreste din iluzie, din delir uneori, intotdeauna din
speranta si, mai ales, din speranta salvarii” (Marcel Schneider).

Cultivata mai mult de romantici, literatura fantastica isi leagd numele de E. Theodor
Hoffman, scriitor si compozitor romantic german. In planul literaturii romane, Mircea Eliade
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continua traditia prozei fantastice, cultivate de Mihai Eminescu si I.L. Caragiale, devenind:
,,cel mai important scriitor fantastic in proza romaneasca moderna.” (Eugen Simion)

Fantasticul eliadesc evolueaza de la mitologie la stiintd, de la istorie la psihanaliza, de la
sacru la profan, de la timpul real, ireversibil, la timpul mitic, circular, reversibil, de la universul real,
recognoscibil, la cel paralel, irecognoscibil. Una dintre capodoperele prozei fantastice romanesti
este nuvela La figanci, publicata in anul 1959 la Paris, iar in anul 1969 la Bucuresti, in volumul ,,La
tiganci si alte povestiri”. Tzvetan Todorov definea fantasticul ca o ,,ezitare a cuiva care nu cunoaste
decat legile naturale, pus fata in fatd cu un eveniment in aparenta supranatural.” Nuvela lui Eliade
raspunde acestei acceptiuni, fantastical fiind interferenta realului cu fabulosul, a recognoscibilului
cu irecognoscibilulul si ilustrand un fantastic erudite si initiatic de facturda moderna.

Discursul epic se construieste pe principiul ordonator al calatoriei initiatice a unui personaj
care, atras de rememorare, strabate un itinerar spiritual, calatoria dinspre viata spre moarte, dinspre
sacru spre profan. In esenta, nuvela se constituie intr-0 alegorie a drumului spre moarte, eroul fiind
ales de un destin implacabil sa parcurga drumul devenirii, pe care nu-l va intelege, in ciuda
semnelor care i se releva. Iesirea personajului din profan se produce preponderent ca o ruptura, in
urma céreia acesta evolueaza intr-un univers paralel, sufocant.

Planul existentei cotidiene a lui Gavrilescu, protagonistul nuvelei, un umil profesor de pian,
este Bucurestiul interbelic, care nu este doar un oras toropit de caldurd, ci si un oras ce ascunde
mistere si taine ce refuza sa se reveleze neinitiatilor. Mircea Eliade creeaza universuri paralele, prin
folosirea unor modalitati narrative moderne, precum alternanta perspective naratorului omniscient
cu cea a personajului si tehnica epicului dublu.

Nivelul compozitional dezvaluie pendularile lui Gavrilescu intre cele doua lumi, prin
alternanta: real-ireal-real. Criticul Sorin Alexandrescu identificd in text opt secvente
compozitionale: 1. in tramvai - planul real; 2,3,4 - la tiganci — planul ireal (dialogul cu baba,
ghicirea tigancii, proba labirintului); 5,6,7 — revenirea in planul realului (la Voitinovici, acasa,
drumul cu birja); 8. - reintoarcerea definitiva la tiganci si alunecarea in moarte - planul ireal.

In primul segment narativ, semnele universului secund se contureazi din elementele
realului, astfel in conversatia din tramvai se ivesc cateva obsesii, precum: gradina tigancilor,
colonelul Lawrence al Arabiei, ratacirea portmoneului. Omul mediocru, locvace si mercantile
viseazasa fie angrenat intr-o aventura. Semnele exterioare, precum caldura toropitoare, istovirea
trupului, limbajul ambiguu conduc catre aceeasi perceptie a lectorului: alunecarea in moarte a lui
Gavrilescu este prefigurata de replica acestuia: ,,Prea tarziu!”. Gavrilescu realizeaza ca a uitat ceva,
iar spiritul pleaca in cautarea servietei cu partituri, intr-un alt plan real, diferit de cel lasat in urma.
Prin urmare, nu intamplator el revine la tiganci cu birja, ce trece prin dreptul bisericii, unde isi
reintalneste marea iubire a vietii, pe Hildegard. Uimit si confuz, Gavrilescu nu realizeaza cad in
aceasta escala intre viata si moarte, in acest vestibul al mortii Hildegard I-a asteptat pentru a-l initia
in moarte, prin refacerea androginului in planul eternitatii: ,,- Hildegard, incepu el tarziu. Se
intampla ceva cu mine, si nu stiu ce. Daca nu te-as fi auzit vorbind cu birjarul, as crede ca
visez...Fata intoarse capul spre el si zambi: - Toti visam, spuse. Asa incepe. Ca intr-un vis...”

Finalul este modern, incadraind nuvela operei aperta (Umberto Eco) si reflectand
caracteristicile nuvelei fantastice prin alunecarea imperceptibila din real in ireal, prin conturarea
universurilor paralele, prin camuflarea sacrului in profan, prin personajele puternic simbolizate, prin
ambiguizarea finalului, care ofera lectorului numeroase chei in vederea decriptarii mesajului.
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MODEL
EXAMEN NATIONAL DE BACALAUREAT- 2018
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Prof. Livia Costache
Liceul Teoretic ,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

“

‘.
iliera teoretica — Profilul real; Filiera tehnologica;

Filiera vocationala — Toate profilurile (cu exceptia profilului pedagogic)
o Toate subiectele sunt obligatorii. Se acorda 10 puncte din oficiu.
e Timpul de lucru efectiv este de trei ore.

SUBIECTUL 1 (40 de puncte)

Citeste urmatorul fragment:
»lubirea. Poate cd cea mai bine reprezentatd tema literard este iubirea, ilustratd prin numeroase
simboluri si abordatd din numeroase perspective. Instituitd de ganditorii Renasterii europene, cu

valoare de principiu al lumii, iubirea este un mod de impacare a contrariilor, de intalnire a omului
cu Dumnezeu, prin abandon mistic; ca simbol al unitdtii, ascunde aspiratia spre paradisul pierdut,
spre varsta de aur a omenirii, spre timpul pur, de dinainte de inceputul istoriei, deoarece prin iubire
se reface androginitatea initiala a universului. De-a lungul timpului, aceste sensuri revin obsesiv, in
mai multe perioade si la mai multi scriitori, dintre care romanticii gasesc cele mai variate modalitati
de sugerare a lor.

In poezia lui Mihai Eminescu, visul ferice de iubire presupune intilnirea de exceptie care
creeazd un sentiment de singurdtate binefdcdtoare si de stdpanire exclusivd asupra universului;
desfasurat continuu din imaginar catre realitate, sentimentul erotic se converteste in euforie.[...] Cel
mai adesea Insa iubirea reprezintd o cale de transcendere, o trdire magica, pe care Eminescu o
exprima ca pe un reflex al sacralitatii. Erosul declanseaza energii nestiute, iar dorintele fiintei
indragostite modificd mersul universului; Tn aceasta starea de aspiratie dureroasa, omul, prigonit de
soarta, este cuprins de vraja, de farmecul sfant care misca astrele.

Meditatia asupra sensurilor iubirii si transfigurarea ei in imagini ale disperarii si desavarsirii
caracterizeaza, aproape exclusiv, poezia romanticd; pentru multi artisti interesanta este surprinderea
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emotiilor variate prin care erosul se individualizeaza. Pentru Vasile Voiculescu, emotia iubirii
seamana cu zbaterea unui zeu inchis in suflet (Scutul Minervii), caci iubirea este alianta indisolubila
a terorii cu minunea, idee subliniata si de Nichita Stanecu. Dragostea si sfisierea sunt ipostaze sacre
ale comunicarii si simboluri ale sfintei taine. Poetul resimte emotia indragostitului ca pe o seductie
agresiva si fulgeratoare, care bulverseaza fiinta si genereaza pierderea identitatii [...].

In viziunea lui Mircea Eliade, iubirea, adevirata iubire este tot una cu nemurirea, cici
femeia iubitd si femeia eternd sunt fete ale infailibilei Madonna Intelligenza; Sophia, Intelepciunea
lumii se afla transfigurata in iubire si moarte. Toate personajele lui trdiesc sentimentul iubirii ca pe
o predestinare, iar implinirea nu este posibila decat in cer, dincolo de viata si de moarte.”

(Doina Rusti, Dictionar de teme si simboluri)

A. Scrie raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte cu privire la text:

1. Alcatuieste patru enunturi pentru a evidentia polisemantismul cuvantului a inchide. 4 puncte
2. Precizeaza ce reprezintd iubirea pentru ganditorii Renasterii europene. 4 puncte
3. Enumera doua efecte pozitive si doud negative pe care iubirea le are asupra omului. 4 puncte
4. Numeste doua caracteristici ale poeziei romantice. 4 puncte
5. Comenteaza, in 30-50 de cuvinte, opinia lui Mircea Eliade privind iubirea adevarata. 4 puncte
Nota! Raspunsurile vor fi formulate in enunturi.

B. Redacteaza un text, de 150-300 de cuvinte, in care sa argumentezi daca iubirea are o dimensiune
sacra sau, mai degraba, profana.
In redactarea textului, vei avea in vedere urmatoarele repere:

- formularea ipotezei/tezei/premisei; 2 puncte
- mentionarea pozitiei pe care o ai fatd de ipoteza/teza/premisa formulata; 2 puncte
- enuntarea si dezvoltarea corespunzdtoare a doua argumente adecvate pozitiei adoptate; 12 p

- formularea unei concluzii pertinente; 2 puncte
- utilizarea corectd a conectorilor in argumentare; 1 punct
- respectarea precizarii privind numarul de cuvinte. 1 punct
Nota!

in elaborarea riaspunsului, te vei raporta la informatiile din fragmentul dat.
Folosirea altor informatii este facultativa.

SUBIECTUL al Il-lea (10 puncte)
Prezintd, in minimum 50 de cuvinte, semnificatiile textului urmator, evidentiind doud trasaturi ale
simbolismului:

“Orchestra Incepu cu-o indignare gratioasa.
Salonul alb visa cu roze albe-

Un vals de voaluri albe...

Spatiu, infinit, de o tristete armonioasa.

In aurora plina de vioare,
Balul alb s-a resfirat pe intinsele carari-
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Cantau clare sarutari...
Larg, miniatura de vremuri viitoare...”

(George Bacovia, Alb)

SUBIECTUL al Ill-lea (30 de puncte)
Redacteaza un eseu, de minimum 400 de cuvinte, in care sa prezinti particularitdtile de

constructie a unui personaj dintr-un roman studiat, apartinand lui Camil Petrescu.

In elaborarea eseului, vei avea in vedere urmitoarele repere:

- prezentarea statutului social, psihologic, moral etc. al personajului ales;

- evidentierea a doua trasaturi ale personajului ales prin cate o scend/secventa comentata;

- analiza, la alegere, a doud componente de structurd si de limbaj ale romanului studiat,
semnificative pentru constructia personajului ales, din seria: actiune, conflict, modalitdti de
caracterizare, limbaj.

Nota!

Ordinea integrarii reperelor in cuprinsul lucrarii este la alegere.

Pentru continutul eseului vei primi 18 puncte (cate 6 puncte pentru fiecare cerinta/ reper).

Pentru organizarea discursului vei primi 12 puncte (existenta partilor componente - introducere,
cuprins, incheiere — 3 puncte; logica inlantuirii ideilor - 3 puncte; abilitati de analiza si de
argumentare — 3 puncte; claritatea exprimarii - 2 puncte; respectarea precizarii privind numarul
minim de cuvinte — 1 punct).

in vederea acordirii punctajului pentru organizarea discursului, eseul trebuie si aibi
minimum 400 de cuvinte si sa dezvolte subiectul propus.

Pentru redactarea intregii lucriri, vei primi 10 puncte (utilizarea limbii literare - 3p.; ortografia
- 3p.; punctuatia - 3 puncte; asezarea in pagind, lizibilitatea - 1p.)

Punctajul se acorda pentru intreaga lucrare, indiferent dacid sunt abordate sau nu toate
subiectele.
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SATUL SI TARANUL IN CAPODOPERELE LUI LIVIU REBREANU
-Studiu de specialitate-

Prof. Daniela Dumitrescu
Colegiul Economic ,,Petre S. Aurelian” Slatina, jud. Olt

-

)

L atul si taranul au constituit o permanenta sursa de inspiratie pentru scriitorii autohtoni
— loan Slavici, Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu — acestia creand in operele lor tipuri umane de o
deosebita autenticitate §i vigoare, pornind de la realitdti apartinand unor epoci si zone geografice
diferite. Liviu Rebreanu a creat, in romanele sale de referintd, personaje reprezentative pentru
colectivitatea umand din care fac parte, personaje care poartd pecetea mentalitdtii clasei si a
timpului caruia 1i apartin.

Referindu-se la romanul lon, Lucian Raicu a vorbit de “sdngeroasele relatii economice
capitaliste”, Ov. S. Crohmalniceanu a subliniat “procesul de dezumanizare pe care-/ provoaca sub
imperiul legilor capitaliste goana dupa inavutire”, iar N. Balota argumenta ca Liviu Rebreanu a
fost atras de lumea “celor ce n-au, in raporturile cu cei ce au”.

In romanul lon, stratificarea socialdi nu este rezultatul unei pretinse legi economice
ineluctabile. Liviu Rebreanu demonstreaza elocvent, prin forta convingatoare a imaginilor artistice,
un adevar imposibil de ocolit: diferentierea economica a umanitatii din satul transilvanean de la
inceputul secolului nostru reprezinta efectul unui proces ce isi are punctul de plecare intr-un deficit
de structura caracteriald. Totusi, lon nu este un simplu roman despre sat, In general, si cu atat mai
putin o naratiune despre o anume clasd sociald. Romancierul ne infatiseaza o secventa din viata
Transilvaniei inainte de Primul Razboi Mondial, aducand in scenad toate straturile sociale si
totalitatea problemelor economice, politice, nationale, culturale si pasionale.

De la inceput, lon se asaza sub incidenta unei fatalitati etice si sociale. Efortul tanarului de a-
si depasi conditia umana si Infrangerea sa in lupta cu soarta neprielnica aduce aminte, prin
analogie, de prabusirea eroilor tragici. El este un personaj realist, tipic pentru o categorie sociala:
taranul sdrac care doreste pdmant, cat mai mult pamant. “Tofi flacaii din sat sunt varietati de lon”,
afirma G. Calinescu. Personajul realist este determinat social si are o psihologie complexa, urmarita
in evolutie. Insi, prin destinul siu tragic, lon depaseste caracterul reprezentativ si se
individualizeazd. De aceea N. Manolescu identificd in roman trasaturi naturaliste: “Marcati de la
inceput de o ereditate nefastd, eroii naturalisti sunt, intr-un fel, trditi de propriul destin [...]
Aproape nu este personaj in acest roman care sa nu devina o victima’. Conturat obiectiv si realist,
sugestiile naturaliste se atenueaza.

Dorinta lui Ion de a avea pamant se inscrie mai intdi Intr-o motivatie launtrica: “iubirea
pamantului l-a stapdanit de mic copil, precizeaza naratorul, §i vesnic s-a inarmat intr-o hotardre
patimasd: trebuie sd aibd mult pamant, trebuie!” In aceastd dragoste patimasi, critica a vazut
prezenta unei forte instinctuale. Intre Ton si pamant existi coeziune afectiv—organici si s-a
demonstrat ca tainica solidarizare izvoraste cu impetuozitatea instinctului dintr-un fond sufletesc
primar. In simbologia universald, pamantul este principiul feminin, sursi a existentei si obiect al
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adoratiei. Pe plan material, el indeplineste, analogic, functia ocrotitoare a mamei in ordine afectiva.
lar lui lon “pamdantul i-a fost mai drag decdat o mama!” Dupa ce Vasile Baciu i cedeaza o parte din
terenurile sale, Ion, sublinia Nicolae Manolescu, se infrateste cu pamantul “Zntr-un ritual mistic al
posesiunii”. Ceremonialul este convingdtor sugerat printr-o gradatie ascendentd, construitd pe o
personificare si o comparatie, avand drept rezultat imediat identificarea pamantului cu femeia
iubita. Naratorul constata nerabdarea cu care Ion asteapta ivirea primaverii. Stapan al pamanturilor
“rdvnea sa le vada si sa le mdngdie ca pe niste ibovnice credincioase”. Aprins de patima, porneste
sd-si vada ogorul, cu nerdbdarea indragostitului plecat la intalnirea cu fata iubita: “Cu cdt se
apropia, cu atdt vedea mai bine cum s-a dezbrdcat de zapada ogorul, ca o fata frumoasa care si-a
lepadat camasa, aratdndu-si corpul gol, ispititor”.

Senzatia de comuniune cu lutul negru ce il ispitea “ca bratele unei iubite patimase” il
determina sa-1 imbratiseze si sa-1 sarute. Analizand scena, N. Balota a remarcat prezenta unuia din
“punctele nodale”, caracteristice romanului. Sarutul gliei poate fi interpretat intr-un prim registru ca
o Incununare a tuturor eforturilor sale, o biruintd deplina, in urma careia toate temerile determinate
de insecuritatea existentei au disparut. Sarutarea pamantului nu ii aduce numai sentimentul deplin al
puterii si al biruintei. Sfaramand intre degete un bulgare, mainile “ii ramasera unse cu lutul cleios
ca niste manusi de doliu”. Voluptatea sarutarii este insotitd de “un fior rece, ametitor”, ca un gust
amar, ca o posibila adiere a mortii. Patima posesiunii il impinge pe Ion spre obiectul ei, devine
sclavul propriei pasiuni, si printr-un concurs de imprejurari, in buna masura independent de vointa
sa, este prins Intr-o situatie conflictuald din care nu mai poate iesi decat cu pretul vietii.

Esentiald, pasiunea inndscuta pentru pamant nu justifica singurd declansarea imensei vointe,
a energiei si a tenacitatii puse In slujba realizarii telului visat. Pdmantul nu este numai mijloc de
subzistentd; lon stie ca stapanirea pamantului este singura modalitate de a obtine demnitatea sociala
visata.

Romanul Rascoala ilustreaza o noua perspectiva, o perspectiva care elimina individualismul
exacerbat al Glanetasului, punand intreaga situatie numai sub legea de fier a necesitatii. Nu pentru a
avea cat mai mult pamant se rasculasera taranii Munteniei si Moldovei, ci pentru c¢d nu aveau deloc,
nu patima, ci foamea i1 scosese in drum cu topoare si coase. Drama lui Ion devine o drama
colectiva, in care elementul motor nu-I mai constituie nici egoismul, nici ambifia, ci nevoia, mai
precis instinctul vital de aparare i conservare. Ancestralul pdmant care pentru ei se tot micsorase, le
aparea taranilor ca o problema de viatd si de moarte. $i aceasta n-o stiau numai ei. Problema
fundamentald a timpului plutea in aer si ea face ca in sute de pagini Rascoala sa se constituie ca 0
ampla dezbatere. Acuzatori si apdratori, probe si contraprobe ne aduc in fata unui proces cu
semnificatii multiple.

Miscarile taranesti din 1907 nu s-au consumat in perimetrul ingust al satului, ele au implicat
aproape intreg sistemul de relatii sociale. De aici, ideea de fresca. Mosieri si arendasi, primari si
jandarmi, prefecti si deputati, gazetari si mici amploiati, se perinda prin fata noastra, prinsi in
acelasi grav context al dramei pamantului. Sigur ca eroul predominat al romanului este multimea si
ca meritele cele mai mari, de exceptie, ale autorului constau 1n a-i stdpani talazurile inviforate.

Rebreanu 1si compune personajele cu o atentie Tmpartitd intre selectivitate, sinteza si
reprezentativitate. Batranul Miron e in esentd un lon evoluat, la care sentimentul posesiunii s-a
transmis si s-a fixat printr-un sir de generatii. Desi pe alte coordonate sociale si pe alte dimensiuni,
el se simte cu picioarele infipte la fel de adanc in glie. Mai moderat, Grigore fiul sau, se situeaza
undeva 1n apropiere. El combate pe cei proaspat imbogatiti, ca Baloteanu, care-i impiedica pe tarani
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sd cumpere pamant, indemnandu-i insd pe mosieri sa-si cedeze mosiile, se pronuntd impotriva
instrainatilor si a arendasilor spoliatori, in fond contra economiei agrare de tip capitalist. Aceasta e
facutd culpabila de agravarea starii sociale a satului: “...daca nu apdreau arendasii intre
proprietari si farani, azi n-am avea chestia tfaraneasca in Romdnia”.

Intreaga constructie a romanului dovedeste in ce fel riscoala e povestea “individualitatilor
anonime” care isi dobandesc individualitate tocmai prin contopirea lor cu masa. Masa devine astfel
personajul principal, obiect al analizei psihologice, in dezlantuirea de forte care a fost rascoala din
Romania, anuntatd de autor in planurile sale anterioare si prezentatd ca un tablou social in toate
momentele desfasurarii ei.
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INVERSION IN ENGLISH

Prof. Simona Gherfi
Liceul Teoretic “Callatis” Mangalia, jud. Constanta

nversion is generally defined as the change in the usual word order of the subject and the
verb. But with some grammarians, the term covers different acceptations. On the one hand, it
implies using a question form of the main verb:
Not only did he fail to report the accident, but also later denied that he had been driving
the car.
On the other hand, it implies changing the normal position of the verb and subject:

Along the street came a strange procession. (Vince, p.78)

With Dooley and Evans (p.120) there are two ways of inverting the subject and the verb.

One of them is: be/have/modal/auxiliary verb followed by subject and the main verb and
appears in questions and after some words and expressions at the beginning of the sentence (seldom,
rarely, barely, not even once, only by, nowhere else, etc);

Is Peter taking an exam today?

Seldom do we go out since the baby was born.
it also appears with so/neither/nor/as when expressing agreement

I love chocolate. So do 1. and in the case of should/were/had at the beginning of an if clause
instead of the conjunction.

Should he call, tell him to wait.

Were the government to go back on this election pledge, there would be a revolt among
back-benchers.

Had I been told, | would have offered my help.

This case of inversion in the conditional clauses is the only one mentioned by B.D. Graver
(p.99) with the observation that inversions in type 1 and3 conditional clauses appear both in written
and spoken language, while type 2 only appears in written language only.

The second case of inversion in their view is that of the main verb and subject after verbs of
movement or adverbial expressions of place when they come at the beginning of a sentence:

Here comes the bus.
And in direct speech when the subject of the introductory verb is a noun:
“I don’t like this hotel”, said Henry.
In his turn, Leech (p.218) finds four types of inversion:
Auxiliary + subject: Can you...?
Be + subject: Are you...?
Do + subject+ main verb: Do you know?
Adverbial + main verb+ subject: Here is Anna.
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In what regards the use of inversion, there seems to be general agreement. A case which most
grammarians recognize is inversion after negative words called broad negatives by Collins-Cobuild
(p285) whose meaning is to make a sentence almost totally negative. The list of the most common
broad negatives includes: barely, hardly, rarely, scarcely, seldom. They have two possible places
in the sentence, depending on the verb in the sentence. If there is an auxiliary in the sentence, the
broad negative is placed after the first word in the verb group and in front of the main verb:

I could hardly believe my eyes.
If the verb in the sentence is in the present or simple past of be, the broad negative usually
comes after the verb:
Examiners were seldom unkind.
But if there is not the verb to be, the broad negative comes in front of the verb:
He seldom bathed.

In formal or literary English, a broad negative is sometimes placed at the beginning of a clause
for emphasis, this being called Emphasis with (Acklam, Burgess, p.145):

Hardly had we recovered from this appalling shock when we were approached by a
yacht.

The cases when the adverbial occurs at the beginning of the clause have a rhetoric effect, being
especially used in political speeches (Vince, p. 78):

Never have | heard such a weaker excuse!

The negative adverbs can be categorized as emphasizing a time relationship at the beginning of
the sentence:

No sooner had | put the phone down than it rang again.

Other case when inversion is used is after phrases that use no/not: not until, not since, not for
one minute, on no account, in no way, under no circumstances, in no time, on no condition,
not only...but also:

Not until he apologizes will I speak to him again.

Inversion is also used after time phrases containing only: only after, only later, only then,
only when, only in the last few days:

Only then did he remember he hadn’t got his keys.

Another use of inversion is after negative adverbs which emphasise frequency at the
beginning of a sentence Side& Wellman, p. 118):

Never have | been so taken aback.
Rarely do they fail to get away for a holiday.

As a general conclusion, no matter how grammars define inversion, it is essential to realize the
change in the normal topic after the certain groups of words containing the broad negatives:
hardly/barely/scarcely/no sooner, words containing only, no/not, and after little which also
imposes a negative meaning and to be aware that this emphasis with inversion does not characterize
the normal, spoken language, but the formal, official and rhetorical style.
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TEST PIRLS
TEXT NONFICTIONAL - LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Prof. Maria Mirela Hritu
Liceul Tehnologic ,Marmatia” Sighetu-Marmatiei, jud. Maramures

. Citeste cu atentie urmatoarele fragmente si raspunde la intrebarile date:

Ursul brun

Nu te ldsa pacalit de amintirea ursuletului tdu de plus, ursul este un animal imprevizibil si
labele lui viguroase inarmate cu gheare puternice fac din el un dusman redutabil. In cea mai mare
parte a timpului se hraneste aproape exclusiv cu plante, ciuperci si insecte. Bineinteles, el adora si
mierea §i nu-i displace din cand 1n cand nici pestele. Cand iarna se apropie, ursul 1si amenajeaza un
barlog confortabil pentru lunga sa hibernare. Incepand de la primele zipezi si apoi pe toata durata
iernii, viata sa se deruleaza cu incetinitorul: chiar si ritmul inimii si cel respirator se incetinesc.
Totusi, aceasta nu-impiedica sa fie atent la eventualele pericole din afara. De altfel, in timpul
hibernarii femela aduce pe lume, in barlogul sdu, 1 pana la 3 ursuleti care nu cantaresc mai mult
decat un grepfrut. Femela este o mama foarte atenta si severd; ea nu ezita sa le aplice puilor cateva
lovituri la fund cand acestia se indeparteza prea mult de ea.

Ursul alb

Ursul alb este cel mai mare carnivor terestru; el poate atinge o lungime de 3,5 m si o greutate
de 600 Kg. Traieste solitar in regiunea arctica (Polul Nord). Dotat cu un miros, un vaz si un auz
foarte dezvoltate si avand o bland a carei culoare albd se confunda perfect cu cea a zdpezii, acest urs
este un redutabil vanator. Isi doboara prada cu lovituri de laba de o fortd incredibila si, dupa ce-si
termind masa, ascunde cu grija resturile sub zapada, pentru a-si acoperi toate urmele! Ursul alb se
deplaseaza urmand migratiile prazii sale favorite: foca. El chiar traieste uneori toata vara pe un
aisberg 1n deriva, daca acesta este locuit de multe foci. Este un foarte bun vanator: poate nota cu
usurintd pe distante de 10 Km. Ursul polar nu hiberneaza cu adevarat. Masculul vaneaza in general
de-a lungul intregii ierni. In schimb, femela se protejeaza de vant si de frig intr-o crevasi de gheata,
unde aduce pe lume 1 sau 2 ursuleti care au numai 25 cm si mai putin de 1 kg! In afara omului,
care-1 vaneaza (mai ales pentru splendida lui blana), ursul alb nu are dusmani cu adevarat.

(Sursa: http://www.copilasul.com/animale)
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intrebiri: Ursul brun, ursul alb

1. Ce lungime poate atinge ursul alb?
a)53m

b)3,5m

€)55m

d)3,3m

2. Unde traieste ursul alb?

3. Ce face ursul alb in timpul iernii?
a) hiberneaza

b) vaneaza

c) apara femela de dugsmani

d) std in barlog

4. Ursul alb este cel mai mare carnivor:
a) terestru

b) acvatic

C) aerian

d) planetar

5. Pentru ce isi amenajeaza ursul brun un barlog iarna?
a) pentru a se feri de pericole

b) pentru a se ascunde

) pentru a manca

d) pentru hibernare

6. Cu ce se hraneste ursul brun?
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GRILA DE ATRIBUIRE DE SCORURI

1. Ce lungime poate atinge ursul alb?
a)53m
b) 3,5m
€)55m
d)3,3m
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate
Raspuns corect b)
2. Unde traieste ursul alb?
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate

1 — Raspuns acceptabil

Raspunsul precizeaza cel putin un indiciu al locului unde traieste ursul alb.
Exemple:

- traieste in regiunea arctica

- traieste la Polul Nord

0 — Raspuns inacceptabil

Réspunsul nu precizeaza niciun indiciu al locului unde traieste ursul alb.
Exemplu:
-in tinuturile cu zapada.

3. Ce face ursul alb in timpul iernii?
a) hiberneaza
b) vineaza
c) apara femela de dugmani
d) sta in barlog
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate
Raspuns corect b)
4. Ursul alb este cel mai mare carnivor:
a) terestru
b) acvatic
C) aerian
d) planetar
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate
Raspuns corect a)
5. Pentru ce isi amenajeaza ursul brun un barlog iarna?
a) pentru a se feri de pericole
b) pentru a se ascunde
¢) pentru a manca
d) pentru hibernare
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate
Raspuns corect d)
6. Cu ce se hrianeste ursul brun?
Proces: Extragerea informatiilor explicit formulate
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1 — Raspuns acceptabil

Raspunsul precizeaza cel putin dous exemple de hrana preferate de ursul brun.
Exemple:

- se hranegste aproape exclusiv cu plante, ciuperci §i insecte;

- adora gi mierea §i nu-i displace nici pestele;

0 — Raspuns inacceptabil

Réspunsul nu precizeaza niciun animal vanat de ursul polar.
Exemplu:
-este ierbivor.

7. 1n ce conditii traieste uneori ursul alb vara?
Proces: Formularea unor concluzii directe

1 — Raspuns acceptabil

Raspunsul demonstreaza intelegerea faptului ca el traieste uneori toata vara pe un aisberg in deriva,
daca acesta este locuit de multe foci.

0 — Raspuns inacceptabil

Raspunsul nu include nicio dovada a intelegerii faptului ca el traieste uneori toati vara pe un
aisberg in deriva, daca acesta este locuit de multe foci.
Exemple:

- Pe apa.

8. De ce crezi ca ursul alb este un redutabil vanator?
Proces: Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor

2 - Intelegere totali

Réspunsul include abilitatile pe care le are ursul alb.
Exemple:

-Este dotat cu un miros, un vaz §i un auz foarte dezvoltate, are o blana a carei culoare alba se
confunda perfect cu cea a zapezii, isi doboara prada cu lovituri de laba de o forta incredibila.

1 - intelegere partiali

Réspunsul include doar un factor pe care il are ursul alb.
Exemple:
- Are un miros foarte bine dezvoltat.
- Isi doboard prada cu lovituri de labd de o fortd incredibild.

0 - intelegere zero

Raspunsul include o informatie eronata, fara niciun argument/exemplu.
Exemplu: Pentru ca este mare.

9. Precizeaza doua aspecte ale vietii ursului brun din timpul hibernarii.
Proces: Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor

2 - Intelegere totala

Raspunsul include factorii ce se creeaza in timpul hibernarii.
Exemple:
- Viata sa se deruleaza cu incetinitorul: chiar si ritmul inimii §i cel respirator se incetinesc.
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Totusi, aceasta nu-impiedica sa fie atent la eventualele pericole din afara.

1 - Intelegere partiali

Raspunsul include doar un factor ce se creeaza in timpul hibernarii.
Exemple:

- In timpul hiberndrii ritmul inimii incetineste.

- In timpul hiberndrii viata se deruleazd cu incetinitorul.

0 - Intelegere zero

Raspunsul include o informatie eronata, fara niciun argument/exemplu.
Exemplu:
-In timpul hiberndrii ursul brun vaneaza.

10. Cum se comporta ursul brun (femela) cu puii?
Proces: Examinarea si evaluarea continutului, a limbajului si a elementelor textuale

1 - Raspuns acceptabil

Raspunsul demonstreaza intelegerea textului prin integrarea informatiilor pentru a explica cum se
comporta ursul brun cu puii.
Exemplu:
- Femela este o mamad foarte atentd si severa.
- Ea nu ezita sa le aplice puilor cdteva lovituri la fund cdind acestia se indeparteza prea mult de
ea.

0 - Raspuns inacceptabil

Raspunsul nu demonstreaza niciun fel de intelegere a textului prin integrarea informatiilor pentru a
explica cum se comporta ursul brun cu puii.
Exemplu:

- Oricare alt raspuns care nu se referd la severitatea femelei.
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L’ENSEIGNEMENT- APPRENTISSAGE DE LA COMPREHENSION
ORALE A TRAVERS UN DOCUMENT SONORE/ AUDIO-VISUEL
AUTHENTIQUE

Prof. Florin-Gabriel Linca
Liceul de Arte ,,Sabin Piuta” Resita, jud. Carag-Severin

L | s’agit d’une compétence qui engendre des difficultés au début de I’apprentissage
d’une langue étrangeére. On propose une démarche dynamique en situation interactive qui prend en
compte les facteurs importants de la compréhesion orale, des stratégies et des solutions aux
problémes rencontrés au cours d’un apprentissage en contexte roumain.

Dans la perspective de 1’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, cela signifie
que I’acquisition commence par 1’écoute; la compréhension peut étre ensuite suivie d’une activité
d’expression (orale ou écrite). Donc, la compréhension précéde 1’expression. La compréhension
orale est I'un des maillons de I’apprentissage d’une langue. Elle constitue une étape au sein d’un
ensemble d’activités d’écoute, de reproduction, d’entrainement et de production.

Au nombre des difficultés que I’on rencontre dans I’enseignement du FLE, celles qui
touchent la compréhension orale apparaissent aux enseignants parmi les plus importantes.
L’approche communicative a conduit a repenser la didactique des langues en la faisant reposer sur
le principe selon lequel la langue est un outil de communication et d’interaction sociale. Ce qui veut
dire que les activités doivent étre nombreuses et variées, favorisant 1’expression libre et les
¢changes. Il s’agit de rendre I’apprenant actif dans la négociation du sens et en grande partie
responsable de son apprentissage. Or, le matériel didactique doit répondre aux objectifs de
I’enseignant et aux besoins et intéréts des apprenants, d’ou le recours a des documents authentiques
provenant des médias (journaux, enregistrements d’émissions de radio et de télévision). Ce matériel
est utilisé dans les activités de compréhension en mettant 1’accent sur le vocabulaire, dans la
recherche du sens. Ici, la question du contexte doit apparaitre au tout premier plan, car 1’ojectif
essentiel d’une activité de compréhension est de travailler sur le contenu et non pas sur des mots ou
phrases isolés. Les mots posseédent, en plus de leur sens de base (dans les dictionnaires), un sens
contextuel, précisé par 1’entourage linguistique ou figure le mot. Le contexte joue un role important
dans la compréhension orale.

Il est certain que tout €tre humain apprend a écouter la parole dans un environnement
linguistique donné, c’est-a-dire dans lequel on pratique une certaine langue, avec des habitudes de
communication propre a ce milieu. La construction du sens dans une autre langue nécessite de
changer notre comportement d’écoute, surtout dans le contexte roumain ou 1’on a peu ’habitude
d’entendre ou d’utiliser le frangais. L’activité pédagogique la plus efficace consiste a développer
chez chaque apprenant des stratégies perceptives adaptées a la situation et au type de discours.

D’apres nos observations et notre expérience de 1’enseignement aupres des éléves roumains,
je propose d’étudier les facteurs les plus importants qui aident 1’enseignant a atteindre ses objectifs.

L’enseignement/ apprentissage de I’expression orale:
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I s’agit d’un cours sur la didactique de I’expression orale, afin de se sentir plus a I’aise dans
I’enseignement de cette compétence, et d’acquérir certains savoir-faire en classe de francais langue
étranggre, relatifs a ’apprentissage de la production orale chez nos apprenants.

L’acquisition de la compétence de communication orale est tout a fait déroutante pour ceux
qui apprennent une langue étrangere. Il s’agit probablement des cinq compétences, celle qui met le
moins a 1’aise, dans le sens ou elle est également liée a des savoir-étre et savoir-faire qu’il faut
posséder dans sa propre langue maternelle.

L’expression orale, rebaptisée production orale depuis les textes du cadre commun de
référence, est une compétence que les apprenants doivent progressivement acquérir, qui consiste a
s’exprimer dans les situations les plus diverses, en frangais. Il s’agit d’un rapport interactif entre un
émetteur et un destinataire, qui fait appel également a la capacité de comprendre ’autre. L’objectif
se résume en la production d’énoncés a I’oral dans toute situation communicative.

Les difficultés ne sont pas insurmontables, mais il s’agit d’une compétence qu’il faut
travailler avec rigueur et qui demande a surmonter des problémes liés a la prononciation, au rythme
et a I'intonation, mais également des problemes liés a la compréhension, a la grammaire de 1’oral
etc.

Les premiers mots dans une langue étrangére sortent confusément de la bouche des
apprenants, et il est aisé de se remémorer nos premiers essais. Cela se résume souvent a de sons,
auxquels il va associer une signification incertaine. Il ne fait que répéter des expressions
idiomatiques, sans bien délimiter encore les mots et la structure. N’oublions pas la difficulté des
roumains pour prononcer les voyelles nasales, par exemple. Progressivement, il va reproduire de
mieux en mieux, de mémoire, les sonorités entendues.

Au début, on le fera utiliser le « je » simulé et le « je » authentique dans des situations
simples, puis de plus en plus complexes, pour passer a I’expression du « vrai je » dans les échanges
a lintérieur du groupe classe. Petit a petit, se développent des savoir-faire au niveau linguistique
(lexical, syntaxique et phonologique), au niveau socioculturel et discursif, qui formeront la
compétence d’expression orale.

Les composantes de ’expression orale sont:

®l les idées: des informations, quelles qu’elles soient, de I’argumentation que 1’on choisit, des
opinions diverses et des sentiments que 1’on exprime. Il faut avoir un objectif clair de ce que I’on
veut exprimer. Il est important d’adapter le contenu aux destinataires du message selon 1’age, le
role, le statut social.

¥l la structuration: la maniére dont on présente ses idées. Les idées vont s’enchainer de fagon
logique avec des transitions bien choisies. On peut d’abord préciser ce dont on va parler et
pourquoi. On illustrera les idées avec des exemples concrets, des notes d’humour. On terminera de
facon claire et bréve.

%l le language: de la correction linguistique et de 1’adéquation socioculturelle. Dans une
communication courante, I’important est de se faire comprendre et d’exprimer ce que 1’on a
réellement I'intention de dire, plutét que de produire, au détriment de la communication, des
énoncés neutres mais parfaits. Un mot qui manque peut étre demandé¢ a I’interlocuteur, qui sera ravi
de le donner.

La forme de I’expression orale se compose:

# du non verbal: gestes, sourires, signes divers. On se fera mieux comprendre en étant détendu
et décontracté, en illustrant ce que I’on dit avec des gestes naturellement adaptés.
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# de la voix: de son volume, de ’articulation, du débit, de I’intonation. Le volume doit étre
adapté a la distance. En francgais, vos apprenants devront plus soigner leur articulation et le débit.
L’intonation doit étre expressive et significative.

# des pauses, des silences, des regards. En effet, c’est par le regard, par exemple, que 1’on
pourra vérifier si ’on a été compris. Les pauses et les silences sont aussi significatifs et il est
important de leur apprendre aussi a en user.

La démarche pédagogique de I’expression orale:

L’expression orale est une compétence qu’il vaut mieux traiter juste apres la compréhension
orale. Cela permet aux apprenants de se rappeler aisément de ce qu’ils viennent d’entendre et de le
réutiliser.

On peut relier I’expression orale aux dialogues déja exploités dans la compréhension orale,
puisque 1’objectif sera de les aider a réemployer les structures et le lexique déja acquis. Mais on
peut aussi développer 1’imagination et la créativité des apprenants. N’oublions pas qu’un dialogue
entre le professeur et I’apprenant sous forme de questions/réponses est limité. Ce type d’échanges,
exclusivement scolaire, ne place pas les interlocuteurs dans une situation de communication de la
vie quotidienne. Il convient plutdt de développer entre les ¢éléves des dialogues en contexte, et ce
des le début de I’apprentissage. L.’organisation spatiale dans la classe doit permettre aussi de tels
¢changes: disposition des tables en U, afin que les éléves puissent se faire face, et aménagement
d’un espace libre, espace scénique, destinés aux simulations. Le role du professeur est alors celui
d’un animateur, absent de la conversation, mais vigilant face aux problémes linguistiques et
communicatifs des €éleéves auxquels il remédiera ultérieurement.

Au fur et a mesure de I’apprentissage, 1’expression orale mettra en jeu un « je » de
I’apprenant plus personnel. D’activités de simulations initiales, sous forme de jeux de rdles, dans
lesquels les apprenants revétent 1’identité de personnages fictifs, on passera a I’expression de
I’opinion dans laquelle la personnalité de 1’apprenant sera de plus en plus impliquée (exposé,
débat). Cependant, la simulation ne doit pas étre abandonnée pour autant, car elle est la mieux
adaptée pour travailler avec souplesse les différents objectifs de la formation. La situation proposée
aux apprenants sera de plus en plus complexe et dramatisée, de fagon a réutiliser les acquis
antérieurs.

Bibliographie:

1. Conseil de I’Europe - Cadre européen commun de référence pour les langues, Les Editions
Didier, Paris, 2001

2. Lebre-Peytard, M. - Situations d’oral, documents authentiques: analyse et utilisation, Paris, CLE
International, 1990

3. Galisson, R. - D hier a aujourd’hui la didactique générale des langues étrangeres,Editions CLE
international, Paris,1980

4. Gallisson, R.; Coste, D. - Dictionnaire de didactique des langues, Editions Hachette, 1976
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EVALUAREA NATIONALA PENTRU ELEVII CLASEI A VIII-A
-Proba scrisa - Model de subiect-
Limba si literatura romana

Prof. Elena Marica
Scoala Gimnaziala Niculesti, jud. Dambovita

o

/

& oate subiectele sunt obligatorii. Se acorda 10 puncte din oficiu.
- Timpul de lucru efectiv este de 2 ore.

SUBIECTUL I (40 puncte)
Citeste urmatorul text:

,,- Cine esti tu? zise micul print. Esti tare frumoasa...
- Sunt o vulpe, zise vulpea.
- Vino sa te joci cu mine, 0 pofti micul print. Sunt atat de trist...
- Nu pot sa ma joc cu tine, zise vulpea. Nu sunt Tmblanzita.
- A! Tarta-ma, rosti micul pring.
Dar dupa un rastimp de gandire, adduga:
- Ce Inseamna ,,a Imblanzi”?
- Nu esti de prin partea locului, zise vulpea, ce cauti pe-aici?
- Caut oamentii, zise micul print. Ce inseamna ,,a Tmblanzi”?
- Oamenii, zise vulpea, au pusti si vaneaza. E foarte neplacut! Mai cresc si gaini. E singurul folos de
pe urma lor. Cauti gaini?
- Nu, zise micul prinf. Caut prieteni. Ce inseamna ,,a Tmblanzi”?
- E un lucru de mult dat uitarii, zise vulpea. Inseamni ,»a-t1 crea legaturi”...
- A-ti crea legaturi?
- Desigur, zise vulpea. Tu nu esti deocamdata pentru mine decat un baietas, aidoma cu o suta de mii
de alti baietasi. Iar eu nu am nevoie de tine. Si nici tu n-ai nevoie de mine. Eu nu sunt pentru tine
decat o vulpe, aidoma cu o sutd de mii de alte vulpi. Dar daca tu ma imblanzesti, vom avea nevoie
unul de altul. Tu vei fi, pentru mine, fara seaman in lume. Eu voi fi, pentru tine, fara seaman in
lume...
- Incep si inteleg, zise micul print. E undeva o floare... mi se pare ci m-a imblanzit...
(...) - Nu cunoastem decat ceea ce Tmblanzim, zise vulpea. Oamenii numai au timp sa cunoasca
nimic. Cumpara lucruri de-a gata, de la negutatori. Cum insd nu existd negutatori de prieteni,
oamenii nu mai au prieteni. Daca vrei cu adevdrat sa ai un prieten, imblanzeste-ma!”

(Antoine de Saint-Exupery, Micul prinf)

A. Scrie raspunsul pentru fiecare dintre cerintele de mai jos:
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1. Noteaza cate un sinonim potrivit pentru sensul din text al cuvintelor subliniate: pofti, aidoma.
4 puncte

2. Mentioneaza rolul cratimei din secventa: a-fi crea legaturi. 4 puncte

3. Precizeaza doua cuvinte care contin diftong din textul dat; 4 puncte

4. Numeste modul de expunere prezent in fragmentul dat. 4 puncte

5. Formuleaza doua idei principale/ secundare din fragmentul dat. 4 puncte

6. Prezinta, in 30-50 cuvinte, semnificatia secventei: Nu cunoastem decdt ceea ce imblanzim, zise
vulpea. Oamenii nu mai au timp sa cunoascda nimic. Cumpard lucruri de-a gata, de la
negutatori. 4 puncte

B. Redacteaza o compunere de minimum 150 de cuvinte in care sd motivezi apartenenta textului
dat la genul epic. 16 puncte

In compunerea ta, trebuie:

- sa precizezi doua trasaturi ale genului epic;

- sa prezinti detaliat doua trasaturi ale genului epic, valorificand textul dat;
- sarespecti structura specifica tipului de compunere cerut;

- sa ai obligatoriu numarul minim de cuvinte precizat.

SUBIECTUL al Il- lea (36 puncte)
Citeste urmaitorul text:

,»Vulpea, mamifer carnivor, cu numele stiintific Vulpes vulpes crucigera, este incadrata
sistematic in familia Canidae, aldturi de lup, caine, sacal, enot etc.

Desi de obicei vulpea e considerata - automat - a fi roscatd, de fapt coloritul sau prezintd o
mare varietate (de la roscat aprins pana la galben-cenusiu). Se vorbeste, ca urmare, de existenta a
trei varietati de vulpe: de mesteacan (cu pieptul, partea ventrald si varful cozii albicioase, iar partile
laterale galbui), cu cruce (care are o dunga neagra pe spinare, care se incruciseaza cu cea de pe
membrele anterioare; cea mai raspanditd) si carbunareasa (cu pieptul, gatul, abdomenul si varful
cozil cenusgil sau negru-cenusiu si picioarele negre). Exista insd si varietati intermediare, Tn multe
cazuri fiind foarte greu de deosebit vulpea de anumite varietati de caini.

Vulpea rosie este una dintre rasele de vulpe intalnitd aproape in intreaga Europd si Nordul
Americii $i mai putin in Nordul Africii si Australia. La noi 1n tard, populatii de vulpi se gasesc cu
predilectie in Campia Roméand, Dobrogea, dealurile subcarpatice, precum si in platoul Bucegilor.

Prin stilul ei de viata si de hranire, vulpea reprezinta un pion important in tinerea sub control
a populatiilor de rozatoare, unele dintre ele adevirati ddunatori ai agriculturii. In raport cu interesele
umane, vulpea se dovedeste atat folositoare, cat si daunatoare. Printre utilitatile vulpii se numara
decimarea rozatoarelor daunatoare agriculturii, curdfarea naturii de cadavre, efectuarea selectiei
naturale, eliminand vietuitoarele slabe, cu diferite debilitati si bolnave.”

http://www.intorsura.ro/reportaje/vulpea/

A. Scrie raspunsul pentru fiecare dintre cerintele de mai jos:
1. Formuleaza cate un enunt in care sa precizezi urmatoarele aspecte din textul dat:

- caracteristicile vulpii cu cruce;

- locurile din lume unde este des intalnita vulpea rosie. 4 puncte
2. Scrie sursa articolului. 4 puncte
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3. Mentioneaza valoarea morfologicd a cuvintelor subliniate in secventa: Se vorbeste, ca urmare,
de existensa a trei varietati de vulpe. 4 puncte

4. Precizeaza functia sintacticd a cuvintelor subliniate n secventa: Desi de obicei vulpea e
considerata - automat - a fi roscata, de fapt coloritul sdu prezinta o mare varietate.
4 puncte

5. Transcrie propozitiile din fraza urmatoare, precizand felul lor: Desi de obicei vulpea e
considerata - automat - a fi roscata, de fapt coloritul sau prezinta o mare varietate (de la rogcat
aprins pand la galben-cenugiu). 4 puncte

6. Construieste o frazd alcatuitd din doud propozitii in care sd existe o propozitie subordonata
completiva circumstantiald de cauza introdusa prin adverbul relativ cum. 4 puncte

B. Redacteaza o compunere de 150-250 de cuvinte in care sd relatezi o intamplare reald sau
imaginard, petrecuta la Gradina Zoologica. 12 puncte
In compunerea ta, trebuie:
- sarelatezi o intamplare, respectand succesiunea logica a evenimentelor;
- saprecizezi doua elemente ale cadrului spatio-temporal;
- sd ai un continut adecvat cerintei,
- sarespecti limita privind numarul de cuvinte.

Nota! Respectarea, in lucrare, a ordinii cerintelor nu este obligatorie.

Vei primi 14 puncte pentru redactarea intregii lucrari (unitatea compozifiei — 2 p.; coerenta
textului — 2 p.; registrul de comunicare, stilul si vocabularul adecvate continutului — 2 p.; ortografia
— 3 p.; punctuatia — 3 p.; agezarea corecta a textului in pagina — 1 p.; lizibilitatea — 1p.).
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DE LA ,MONASTIREA ARGESULUI” LA DRAMA ,MESTERUL MANOLE”
DE LUCIAN BLAGA

Prof. Corina Mihalache
Liceul Teoretic ,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

e
9

4

L n conceptia lui Lucian Blaga miturile sunt ,,intdiele mari manifestari ale unei culturi”.
Mircea Eliade considera ca ,,mitul povesteste cum, multumita ispravilor fiintelor supranaturale, o
realitate s-a nascut, fie ca e vorba de realitatea totala, cosmosul sau numai un fragment: o insuld, o
specie vegetald, o comportare umana, o institutie. E, asadar, intotdeauna povestea unei faceri”.

Mitul este povestirea fabuloasa despre credintele populare stravechi, despre zei si eroi
legendari, cu referire la originea universului sau a fenomenelor naturii.

George Calinescu apreciaza ca exista patru mituri fundamentale in cultura romana: mitul
dacic, al etnogenezei romanesti care simbolizeazd demnitatea de popor liber, reflectat in balada
populara ,,Traian si Dochia”; mitul mioritic, al pastoritului, tipic romanesc, care evidentiaza
filosofia poporului roméan despre naturd, despre sensul nuntii si al mortii, reflectat in balada
,Miorita”; mitul estetic, al jertfei zidirii, al sacrificiului pentru creatie, reflectat in balada
,Monastirea Argesului”/”Mesterul Manole”; mitul erotic, din balada ,,Zburatorul”.

Mitul estetic, tema jertfei zidirii care std la baza durabilitatii lucrurilor, a sacrificiului si
suferintei creatoare apare intr-o serie de creatii valoroase ale literaturii noastre: ,,Mesterul Manole”
de Octavian Goga, ,,Paracliserul” de Marin Sorescu, ,,Moartea unui artist” de Horia Lovinescu etc.
Drama lui Blaga se deosebeste insa prin originalitatea constructiei dramatice, prin complexitatea
problematicii, prin viziunea filosoficd asupra creatiei, prin asimilarea totald a mitului, transformat
intr-un mit modern si original.

Teatrul lui Blaga se caracterizeaza prin valorificarea miturilor si a motivelor folclorice, prin
caracterul vizionar si tragic, prin transpunerea conflictului din planul exterior, al evenimentelor, in
acela interior, al constiintei, prin accente filosofice si poetice.

Deosebirile dintre balada populara si drama apar atat la nivelul reperelor temporale, cat si la
acela al personajelor si al conflictelor exterioare. Astfel, in balada actiunea se desfasoara ,,Pe Arges
in jos”, timpul actiunii fiind vremea lui Negru-Voda. In drami, timpul este unul originar,
primordial, ,,timp mitic roménesc”, Ana din balada devine Mira, Negru Voda este simplu Vodad,
personaj generic, mai putin crud si orgolios decét cel din balada; mesterii din balada, in numar de
noua, sunt ,calfe si zidari”, in drama ei sunt numerotati, importanti fiind primii patru (care au fost
candva cioban, pescar, calugar, ocnas, reprezentand pamantul, apa, lumina si intunericul, elemente
primordiale ale genezei universale) si al VI-lea cu care Manole intra in conflict si care vrea sa-|
paraseasca, dar se Intoarce, neputind uita chipul mic al bisericii.

Totodata, apar in dramd doud personaje noi: staretul Bogumil, ,,cdlugarul fara Hristos”,
,»dracul-pustnic”, cel care 1i cere lui Manole jertfa, considerand cd Dumnezeu si Satana au fost
candva frati si au avut o contributie egala la facerea lumii, si Gaman, personaj simbolic, de factura
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expresionistd, un alter ego al lui Manole, dedublarea lui in ipostaza de creaturd a lui Dumnezeu, o
oglindire a lui Manole in conditia fireasca, de fiintd primard, instinctuald. El comunica cu puterile
ascunse ale pamantului, prevede destinul Mirei si pe acela al lui Manole, este singurul care, alaturi
de Manole, aude in final vaietul din zid si se ofera spre a fi zidit (,, Mestere — biserica ta, ma vreau
cladit in ea, eu!”). Pe langa aceste personaje apar si personaje neindividualizate sau colective: solul
domnesc, mulfimea, boieri, calugari, carutasi, soldati, robi etc.

Balada populara este structuratd pe opt motive narative principale, carora li se asociaza o
serie de motive secundare. Motivul zidului parasit, precedat de acela al cautarii locului pentru
zidire, corespunde expozitiunii: ,, Pe Arges in gios,/ Pe un mal frumos,/ Negru-Voda trece/ Cu
tovarasi zece ... Merg cu tofi pe cale/ Sa aleagd-n vale/ Loc de monastire/ Si de pomenire”. Locul
cautat este predestinat, dar pare a fi blestemat, forte ostile opunandu-se constructiei: ,, Ba, doamne,-
am vazut/ Pe unde-am trecut/ Un zid parasit/ Si neispravit./ Canii cum il vad/ La el se raped/ Si
latra-a pustiu/ Si urlda-a mortiu”. Apar, de asemenea, doud motive secundare, acela al recompensei
(,, Ca v-oi da averi,/ V-oi face boieri”), dublat de acela al ameningarii, in cazul esecului (,, lar de nu,
apoi/ V-oi zidi pe voi,/ V-oi zidi de vii/ Chiar in temelii ). In drama lui Blaga aceste motive nu apar,
piesa debutind cu discutia lui Manole cu Bogumil despre ideea de jertfa.

Motivul surparii zidurilor apare in ambele opere, reprezentand si intriga actiunii: ,, Dar
orice lucra/ Noaptea se surpa!”. In drama mesterii lucreazi de sapte ani, schimband locul de mai
multe ori, iar Manole nu intelege cine-i ,,darama zidurile”. Raspunsul staretului Bogumil nu-I
mulfumeste (,, Strigoii nelinistiti — alte puteri”) si se contureaza si conflictul cu mesterii care vor sa
renunte.

In balada, motivul visului introduce ideea de jertfi umana, conditia zidirii in temelii a unei
fiinte dragi pentru ca manastirea sa dureze: ,, O soapta de sus/ Aievea mi-a spus/ Ca orice-am lucra/
Noaptea s-a surpa/ Pan-om hotari/ In zid de-a zidi/ Cea-ntdi sotioard,/ Cea-ntdi sorioard/ Care s-a
ivi/ Méni in zori de zi”. In drama, frimantarea launtrica a lui Manole este provocati de surparea
zidurilor si de ideea jertfei cerute de Bogumil: ,, Biserica mi se cere, jertfa mi se cere”; ,, Sufletul
unui om cladit in zid ar tine laolalta incheieturile lacasului pand-n veacul veacului”. Manole
respinge initial jertfa pentru ca i se pare irationald si incalca cele zece porunci: ,,Jertfa aceasta de
neinchipuit - cine o cere? Din lumina, Dumnezeu nu poate s-o ceard, fiindca e jertfa de sange, din
addncimi, puterile necurate nu pot s-o ceard, fiindca jertfa e impotriva lor”; ,, A fost odata sapat in
piatrda: sa nu ucizi... Si alt fulger de atunci n-a mai cazut sa stearga poruncile”. Sosirea solului
domnesc care transmite nerabdarea lui Voda il determind pe Manole sa promita ca ,, biserica se va
ridica” 1n trei zile. Mesterii vor sa renunte, il cred pe Manole nebun, unii vor sd-l1 paraseasca:
., Mesterul nostru e nebun. Hotararile lui (...) incep a fi primejdioase”. Manole le insufla insa
dragostea pentru zidire, patima pentru creatie coplesindu-i si pe mesteri, pe care Manole i-a ispitit
cu chipul mic al bisericii ce urma sa fie ridicata: ,,Din patru stihii v-am adunat ca sa cladim
biserica, din pamant si din apa, din lumina §i vant”; ,,De sapte ani umblam cu icoana bisericii in
noi. Mai presus de soarta noastra e soarta acestui lacas ratdcitor”; ,,Ne-ai ispitit cu stiin{d
ascunsa §i vrdajitoreste ne-ai biruit cu chipul mic al bisericii, si-acum n-o mai putem uita. Dezleaga-
ne de amintirea ei’”’; ,,Suntem bolnavi de ea ... Nu e nicaieri si totusi dorul de ea — e in noi ca un
dor de casa”. Ca si in balada, hotararea de a cladi biserica este pecetluitd prin juramant, mesterii
urmand sa puna in zid ,, sotie care inca n-a nascut, sorda preacurata, fiica luminata”.

Motivul femeii destinate zidirii din balada este asociat cu acela al probelor declansate de
cele douad invocatii ale lui Manole: ,, Da, Doamne, pe lume/ O ploaie cu spume,/ Sa faca paraie, / Sa
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curga siroaie,/ Apele sa creasca,/ Mandra sa-mi opreasca”. Dezlantuirea hiperbolizatd a stihiilor
pune la incercare iubirea si loialitatea Anei: ,,Dar oricdt cadea,/ Mandra n-0 oprea,/ Ci ea tot
venea/ Si s-apropia”. In drama, invocarea fortelor naturii este facuti de citre mesteri, singurul care
nu Incalcd juramantul fiind Manole, creatorul adevarat, cel care 1si respectd propria conditie de
creator. Ceilalfi mesteri se banuiesc unul pe altul, apoi 1l cred tradator pe Manole. Conflictul cu
mesterii inceteaza odata cu sosirea Mirei la locul zidirii.

Motivul zidirii treptate, prezent in balada, constituic punctul culminant al tensiunii
emotionale, evidentiind zbuciumul sufletesc al lui Manole, dar si tragismul situatiei, prin invocatiile
Anei catre Manole, pe masura ce ea dispare treptat sub zid: ,, Zidul se suia/ Si o cuprindea/ Pdan’ la
gleznisoare,/ Pan’ la pulpisoare./ lar ea, vai de ea!/ Nici ca mai rddea,/ Ci mereu zicea:/ Manoli,
Manoli,/ Mestere Manoli!/ Zidul rau ma strange, / Trupusoru-mi frange!”. Ca si in balada, in drama
lui Blaga zidirea femeii devine jocul cu moartea, insd Mira stie despre jertfa si vine la locul zidirii
pentru a impiedica omorul: ,, Bund dimineata, noud ucigasi si cu Manole zece!”. De altfel, ea este
predestinata spre a fi ziditd, asa cum anticipeaza Gaman, cel care comunicd cu fortele pamantului,
inca din actul I, atunci cAnd Mira sare cu picioarele pe el: ,, In vizduh a crescut pe spatele meu — 0
biserica”. Mira insdsi, sdrind pe Gaman si incercand sa-1 abatd pe Manole de la ideea jertfei, pare
sa-si anticipeze destinul tragic: ,, Eu sunt biserica — jucaria puterilor (...) Manole e chin. Calugarul
e stafie intunecata”. Mira, ca si Ana, este singura care poate invinge blestemul prin frumusete
fizica si trupeascd, prin puritate, devotament, iubire, bunatate, ea fiind constientd de chinul lui
Manole si de faptul ca ea nu reprezintd decat jumatate din personalitatea lui, cealaltd jumatate fiind
biserica. ,, Intre voi doud nicio deosebire nu fac, pentru mine sunteti una”, ii spune Manole intr-
unul dintre momentele lui de framantare sufleteasca, pentru ca atunci cand Mira vine la locul
constructiei, Manole sa-si exprime metaforic sentimentele fatd de ea, subliniind ideea ci ea va fi
jertfitd: ,, De-atdtea ori ai fost caprioara neagra, cand suiai drumul la noi. De-atdtea ori ai fost
izvor de munte, cand coborai de la noi. Acum esti aici inca o data: nici caprioard, nici izvor, ci
altar. Altar viu intre blestemul ce ne-a prigonit si juramantul cu care l-am invins”. Prin metafora
femeia-biserica dramaturgul exprima ideea eternitatii iubirii si artei care devin nemuritoare: femeia
—prin iubire §i procreere, iar arta —prin valoarea ei artistica.

Prin motivul conflictului feudal se face legatura intre motivul zidului parasit care
marcheazd inceputul constructiei si finalul acesteia. Semnificatia eticdA a acestui fragment
evidentiazd opozitia dintre idealul creatorului dornic de autodepasire (,, Afla ca noi stim/ Oricand sa
zidim/ Alta monastire,/ Pentru pomenire,/ Mult mai luminoasa/ Si mult mai frumoasa”) si egoismul
domnitorului care 1si impune vointa, dorindu-se ctitorul unei manastiri unice: ,, Domnu-i asculta/ Si
pe ganduri sta,/ Apoi poruncea/ Schelele sa strice,/ Scari sa le radice,/ lar pe cei zidari,/ Zece
mesteri mari,/ Sa mi-i pardseascd,/ Ca sd putrezeascd,/ Colo pe grindis,/ Sus pe coperis”. In drama
acest motiv narativ se manifestd sub forma judecatii lui Manole de catre mulfime: boierii si
calugarii il acuza (,, Biserica este intdiul lacas al lui Anticrist”, ,,A invins stihiile cu omor §i fapta
lui striga la cer”), multimea il apara (,, Manole, mesterul neasemanat, trebuie sa traiasca!”’), Voda
il iartd, aratandu-se mai putin crud si orgolios fata de Negru-Voda din balada.

Motivul lui Icar sau motivul zborului amplifica ideea de sacrificiu suprem prin moartea
mesterilor care 1si construiesc aripi din sindrile usoare, dar se prabusesc (,, Mesterii gandea/ Si ei isi
facea/ Aripi zburdtoare/ Din sindrili usoare/ Apoi le-ntindea/ Si-n vazduh sarea.] Dar pe loc
cadea,/ Si unde pica/ Trupu-si despica’), precum si ideea refacerii cuplului in moarte, Manole si
Ana trecand ,,in nemurire, copartasi in grade diferite la indltarea edificiului, fiind astfel unifi in
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eternitate” (George Muntean). In drama motivul zborului este prezent in sinuciderea lui Manole
care, dupa zidirea Mirei, vrea sa stie ,, cine a pus ultima caramida”. Cand afla ca el a zidit-o de la
inceput pana la sfarsit, vrea sd spargd zidurile, sa elibereze astfel vaietul din zid si fiinta iubita.
Biserica ridicata devine o palida copie a creatiei visate si nu poate substitui moartea Mirei. Moartea
lui devine astfel o necesitate sufleteasca, sacrificarea fiintei iubite fiind si o forma a jertfei de sine,
prin care el se elibereaza de patima pentru creatie. Osanda boierilor si a calugarilor nu mai ajunge la
el, caci, dupa ce trage clopotul cel mare, ,, cumplit si fara smerenie”, se arunca in gol, cucerind
eternitatea prin opera creata si unindu-si destinul cu al Mirei.

Motivul fintinii sau al metamorfozei potenteaza simbolic personalitatea artistului, fantana
devenind simbolul creatiei eterne: ,,lar unde cadea/ Ce se mai facea?/ O fantana lina,/ Cu apa
putind,/ Cu apd saratd,/ Cu lacrimi udatd!”. In credintele populare se spune ci este bine ca omul, in
viata lui, sa sddeasca un pom, sa facd un copil si s sape o fantana, acestea fiind cai de acces catre
eternitate. In drama, mesterii, falsi creatori, oameni obisnuiti, se simt cu rostul pierdut, cu sufletele
pustiite si se vor risipi in anonimat, caci Manole, creatorul autentic, nu-i mai poate uni pentru a le
insufla patima pentru creatie.

Manole, personajul baladei, este artistul de exceptie dotat cu Insusiri morale deosebite:
demnitate, cinste, pricepere, perseverentd, tarie de caracter, vointd puternica, stapanire de sine. El
oscileaza intre iubire si creatie, eternizandu-se prin opera sa. Eroul lui Blaga este un personaj
modern, un creator adevarat, pentru care creatia inseamna patima si mistuire: ,, Ca patima aceasta,
cobordta de aiurea in om e foc ce mistuie ... Si e pedeapsa si e blestem”. El aspira spre absolut, spre
perfectiune, aflandu-se in lupta cu propriul sau destin si evoluand in doua planuri conflictuale: acela
psihologic, al carui punct culminant il constituie acceptarea jertfei, si acela al evenimentelor,
finalizat cu zidirea Mirei. Conflictul interior declangeaza, 1n acelasi timp, un conflict cu divinitatea,
finalizat prin Indepartarea mainii calugarului care vrea sd faca asupra lui semnul crucii: ,, Launtric,
un demon striga: cladeste! Pamdntul se-mpotriveste si-mi striga: jertfeste!”; ,, Temeliile lumii sunt
fara noima. Cand El a cladit, ce a jertfit? Nimic n-a jertfit, nici pentru tarii, nici pentru taramuri
(...) Si totugi, mie totul mi-a cerut”; ,, Manole nu iubeste cerul. Si ingerii-i fac rau, fiindca Manole a
pierdut tot!”. Despre acest personaj D. Protopopescu afirma: ,,Eroul, prin demoniacul sau, este o
fiinta intre cer si pamant”, iar Lucian Blaga dezvolta ideea nefericirii artistului nevoit sa jertfeasca
si sa se jertfeasca: ,,Manole si-a zidit sotia sub pietre si var pentru ca sa inalte biserica (...) O creatie
trece peste vieti si devasteaza adesea chiar pe creator”.

Semnificatiile filosofice ale celor doud opere se afld in concordantd cu Intelepciunea
populard, cu modul nostru de a fi si de a trdi: orice opera de valoare cere sacrificiu; la baza creatiei
autentice stau pasiunea, ,,patima” pentru creatie care presupun sacrificiu; opera creatd, simbol al
eternitatii, nu mai apartine creatorului, ci posteritatii; creatorul autentic, dominat in permanenta de
setea de absolut, de dorinta de autodepasire, nu poate ferici pe nimeni, ramanand el insusi un tragic
nefericit.

,Drama existentei umane este una singurd: nazuinta spre absolut, cdutarea unui adevar ce
depaseste conditia umana si care raimane vesnic ascuns” (Lucian Blaga).
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AN OVERVIEW OF THE FOUR SKILLS

Prof. Raluca Pescaru
Colegiul Tehnic “Apulum” Alba lulia, jud. Alba

™
v

& eople who use language have a number of different abilities: they speak on the telephone,
write letters, listen to the radio or read books. To put it in other words, they possess the four basic
language skills, namely speaking, writing, listening, and reading.

Skills have been defined as “the mode or manner in which language is used”. (Richards
1992: 205) A first classification of the four skills was made according to the initiative of person
involved in a communicative activity: speaking and writing involve language production and
they are called productive skills, while the remaining two, listening and reading involve
receiving messages and they form the category generally known as receptive skills.
Receptive skills have often been classified as passive, because they suppose zero or little initiative
from the part of the individual, while productive skills are active since they depend on the activity
that an individual performs having a well-defined purpose. (Bowen 1985: 69)

According to Harmer (Harmer 1991: 17) we can summarize the four major skills in the
following way:

SKILL MEDIUM SPEECH WRITTEN WORD

RECEPTIVE Listening and understanding Reading and understanding

PRODUCTIVE Speaking Writing

This is a very general picture and we can also identify some sub-categories. If we take
writing, for example, we shall soon realize that there are several kinds of writing: writing a
scientific report or an informal letter, a poem or a travel brochure — they all involve using different
skills.

Different skills are to be found depending on who uses the language. If we are to start from
the lack of one or more skills, we have to say that many people cannot read or write. Secondly,
education and occupation influence a great deal the genres or categories a person is able to
operate in. But, irrespective of the category of skills the users need, they have to possess both the
skills and its sub-skills.

The Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistic defines the sub-skills (or
micro-skills) as follows: “a term used to refer to the processes and abilities which are used in
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carrying out a complete activity”. (Richards 1992: 229) For example, among the sub-skills used in
listening to a lecture are: identifying the purpose of the lecture; identifying the role of
conjunctions etc. in signaling relationships between different parts of the lecture; recognizing the
functions of pitch and intonation. Sub-skills are also called enabling skills or part skills.

Generally, depending on their task, people select the sub-skills they need. For example, the
way they listen to the radio in order to extract a specific piece of information is different from the
way they listen to a song.

There are a number of differences and similarities between skills. Starting from a simple
distinction between the oral skills (listening and speaking) and those implying the written word
(reading and writing), several features can be highlighted. First of all, every people has its
language, fact which makes listening and speaking universal skills, while reading and writing,
called the “literacy skills” (Bowen 1985: 68) are conditioned by the existence of culture.
Secondly, the modality of using language (orally or in writing) established other specific traits of
which we become aware by being exposed to listening and reading or involved in speaking or
writing. Speakers dispose of a whole range of devices for transmitting a variety of messages, so that
a message may differ from another completely just by changing intonation or stress. The use of
gestures and body language is essential in expressing a certain attitude towards the listener, and in
this respect writing is disadvantaged, but it can make use of other techniques in order to lay the
stress on a certain point in the message.

A second difference we may discover will be between the immediate feedbacks in the case of
speaking and delayed or absent in the case of writing. If a speaker may rephrase, change a
subject, leave sentences unfinished or interrupt them, in writing such mistakes are not allowed,
being considered serious faults. Writing demands greater clarity, logic, organization of ideas and is
more adequate for schematization. Speaking involves all styles, registers of language and
dialects, and the cultural differences between individuals are much more obvious than writing.

The practice of language skills has been connected to intelligence and there have been made
many attempts to identify the processes which take place when performing a successful mental
task. Vocabulary and language comprehension tests have been drawn up to test “verbal
intelligence”.

The factor analysis current established a connection between the linguistic and
psychological aspects involved in communication by identifying factors of mental ability, such as
Factor AR, Auditory Resistance - “the individual’s ability to perceive speech despite distortion”
(Reed 1971: 105); Factor Ar, Articulation - “speed of producing oral sounds”, Factor D, Deduction -
“reasoning from general to the specific” ( Reed 1971: 106); Factor FE, Fluency of Expression -
“the ability to think rapidly of the wording for ideas”; Factor IF, Ideational Fluency - “the
ability of writing down ideas about a topic as fast as possible” ( Reed 1971: 107); Factor M,
Associative Memory; Factor PS, Public Speaking; Factor SA, Speed of Association etc.

All these factors are noticeable at a certain moment and reflect certain aspects that are
linked to the individual’s personality and even to physical skills. The comprehension of language
depends on all these factors that are linked both to mental operations and language skills.
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A LONG WAY FROM HOME
-Lesson plan-

Prof. Raluca Pescaru
Colegiul Tehnic “Apulum” Alba lulia, jud. Alba

S

& EACHER: Pescaru Raluca

DATE: 8" of May 2017
SCHOOL.: Colegiul Tehnic ,,Apulum”, Alba lulia

FORM: 9th A
LEVEL: upper intermediate
NUMBER OF STUDENTS: 30
TEXTBOOK: Going for Gold Upper Intermediate. Richard Acklam, Araminta Crace. Longman,
2003.
LESSON TOPIC: UNIT 13: A long way from home
TYPE OF LESSON: lesson of communication of new knowledge
VOCABULARY: related to travel and holidays.
LANGUAGE SKILLS:
% Speaking — productive skill;
# Reading — receptive skill;
4 Writing — productive skill;
# Listening — receptive skill.
GENERAL AIMS:
to arouse the pupils’ interest in the subject of the new lesson;
4 to make students use their previous knowledge;
4 to involve class by focussing students’ attention and making them think;
4 to practice listening for specific information;
4 to enhance students’ vocabulary related to travel and holidays;
&
&

&

to improve students’ speaking skills;
to practice making complaints using the appropriate language;
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4 to determine the students to use the new vocabulary about travel and holidays in different
situations in order to revise “Wh” questions;
4 to create a warm atmosphere in order to offer the background for smooth, easy conversations
between teacher and students.
SPECIFIC AIMS:
-by the end of the lesson:
@ students will be able to use a vocabulary connected to holidays and travel;
@ students will be able to formulate answers to questions about holiday;
4 students will be able to name the types of holidays in various pictures and choose one for
going there according to their preferences;
# students will be able to act out dialogues, complaining about and apologizing for
different inconvenient situations that may occur during holidays.
ORGANIZATION OF THE CLASS: individual work, pair work and group work.
ASSUMED KNOWLEDGE: students are familiar with the topic, therefore they will not
encounter many problems in order to use it correctly.
TEACHING TECHNIQUES : brainstorming, conversation, dialogue, explanation, learning by
discovering, reading assignment, written assignment, role play.
METHODS AND APPROACHES:
+ MAIN: Communicative Approach
# ELEMENTS OF: The Oral Method, The Direct Method
TEACHING AIDS: audio-video support, flip chart, course book, notebook, handouts.
TIME : 50 minutes

CONTENTS

@ ACTIVITY 1: Warm — up
Timing: 1 minute
Teacher’ s activity: The teacher checks the attendance : ‘Who’s absent today ?’.
Students’ activity: The students answer : <X is absent today’.
Interaction: T-Ss.

@ ACTIVITY 2: Lead — in; Brainstorming activity.
Aim: to focus students’ attention on words which refer to possible places where to spend a
vacation.
Timing: 3 minutes
Teacher’ s activity: Teacher designs a brainstorming activity. The teacher writes a few words on
the flipchart — desert, beach, cruise, ski and asks students to do the same in their notebooks and then
she asks them to think about some different words connected to those on the flipchart. The teacher
waits for any word which comes from the students. ‘What is the connection between these four
words?’
Students’ activity: Students elicit answers freely.
Interaction: T-Ss, pair work, Ss-T.
Skills: writing, speaking
Teaching techniques: conversation Teaching aids: flip chart; notebooks

@ ACTIVITY 3: Talking about holidays
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Aim: to determine students to revise their vocabulary about travel and holidays in different
situations by asking ‘Wh questions’.
Timing: 3 minutes
Teacher’ s activity: The teacher will ask students to answer a series of questions after she has
written the word ‘holiday’ on the flipchart (e.g. Why do people usually go on holiday? Where do
people usually go on holiday? When do people go on holiday? Whom do they go on holiday with?
The teacher encourages students to express their opinions freely.
Students’ activity: Students express their opinions.
Interaction: T-Ss, Ss-T.
Skills: speaking
Teaching techniques: conversation
Teaching aids: flipchart

@ ACTIVITY 4: Describing the pictures
Aim: to name the types of holidays in various pictures and choose one for going there according to
their preferences.
Timing: 5 minutes
Teacher’ s activity: The teacher gives the students a worksheet containing some pictures with
different places where to go on holiday and prompts the students to name the types of holidays in
the pictures and tell which one appeals to them the most and justify their opinions.
Students’ activity: Students look at the picture and report back to the class.
Interaction: T-Ss, GW, Ss-T.
Skills: speaking
Teaching techniques: dialogue, explanation, oral presentation.
Teaching aids: worksheets

@ ACTIVITY 5: Introducing of new material
Aim: to acquire vocabulary related to holiday and travel
Timing: 10 minutes
Teacher’s activity: The teacher reads out the words written down in two columns and
explains/elicits the meaning of any unknown word. She asks students to match the words to form
compound nouns and use them in sentences of their own. Teacher can practice on any difficult
pronunciation.
Then, the teacher asks students to open their course book at the page 128 and read Cristina’s email
message to her family at home and copy the table referring to: Methods of travel; Describing
places; Holiday activities; Documents and forms in their notebooks. The students are asked to work
in pairs and complete the table with appropriate words and phrases from the email, adding two
words or phrases that could be included in each category.
Students’ activity: The students match the words to form compound nouns and use two compound
nouns to make up sentences of their own. After students have read Cristina’s mail for more
information they add new vocabulary items to each column.
Interaction: T-Ss, PW, Ss-T.
Skills: speaking, reading, writing
Teaching techniques: explanation, learning by discovering, reading assignment.
Teaching aids: worksheets, course book, note book.
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@ ACTIVITY 6: Watching a video about East Timor Aim: to practice listening for specific
information Timing: 10 minutes
Teacher’s activity: The teacher tells the students that they are going to watch the first part of a
video about East Timor and they will have to complete a conversation between a journalist and Ann
Turner using the information they will hear. Then, the teacher informs her students that they will
listen to the second part of it and answer to some questions related to the video.
Students’ activity: The students complete the dialogue with the missing information and then they
answer to the questions with the information they have heard. They report the information back to
the class.
Skills: listening, writing, speaking
Teaching techniques: explanation; dialogue; written assignment
Teaching aids: audio-video support, worksheet.

@ ACTIVITY 7: Oral — fluency activity.
Aim: to practice making complaints and apologizing using the appropriate language
Timing: 18 minutes
Teacher’s activity: The teacher informs the students that people may experience many problems
while they are on holiday and prompts students to read a dialogue and underline the phrases used to
complain, apologise and criticise, then answer to the questions: What is the relationship between the
people? What is the problem? Then each group receive a different situation to act out about using
the appropriate language in the box.
Students’ activity: The students read the dialogue carefully, underline the phrases, and elicit
answers. Then each group perform the dialogue according to their vacation role card.
Skills: reading, speaking, role-play
Teaching techniques: oral presentation; reading assignment
Teaching aids: activity sheet.
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IMPORTANTA LECTURII IN INSTRUIREA SI EDUCAREA ELEVILOR

Prof. inv. prescolar Raluca Posea
Scoala Gimnaziala Nr. 2 - Structura G.P.P. Nr.2 Rm. Sarat, jud. Buziu

v
4
L n conditiile educatiei permanente, scolii 1i revine misiunea de a-i inarma pe elevi cu
deprinderi temeinice de autoinstruire si autoperfectionare prin intermediul tuturor mijloacelor si, nu
in ultimul rand, prin mijlocirea cartii. La varsta scolara, lectura are un rol hotarator in imbogatirea si
dezvoltarea cunostintelor elevilor, in formarea gustului pentru citit, in cultivarea si imbogatirea
limbajului prin formarea si dezvoltarea unui vocabular adecvat.

Una dintre cerintele invatamantului modern este aceea a formarii la elevi a deprinderilor de
studiu individual si de muncd independentd, a capacitatii de a gandi creator, de a solutiona
individual sau prin conlucrare multitudinea de probleme cu care se confrunta in anii de scoala.

Trezirea interesului §i a gustului pentru lecturd implicd pentru scoald o responsabilitate
incontestabila. Lectura literard pune la dispozitia copilului cunostinte despre mediul Inconjurator,
despre viata oamenilor si a animalelor, despre trecutul istoric al poporului, despre muncd si
profesiuni, educatie cultural-artistica si moral-religioasa.

De aceea, inca din clasele primare este necesar sd cunoastem ce §i cat citesc copiii,
respectand particularitatile lor de varsta. Micii cititori trebuie initiati si depringi cat mai de timpuriu
cu utilizarea concomitenta a cartii si a mijloacelor moderne audiovizuale ca premisa esentiald a unei
invataturi eficiente. Din partea factorilor educativi este nevoie de rabdare, perseverentd, vointa,
precum si de modelul propriu.

Copiii pot citi atat creatiile literare dedicate lor, cat si altele care, prin problematica,
frumusetea limbii §i mesaj, intereseaza deopotriva si pe adulti. Marea varietate a creatiilor artistice
apartinand unor genuri si specii literare diferite, care se integreaza in sfera literaturii pentru copii,
evidentiaza receptivitatea copiilor fata de frumos, dorinta lor de cunoastere.

Dintre creatiile literare in proza, basmele si povestile au ramas de-a lungul veacurilor
operele cele mai indragite de copii, Incepand din primii ani ai copildriei si pand aproape de
adolescentd. Valoarea instructiv-educativd a basmelor este deosebitd. Ele aduc o pretioasa
contributie la dezvoltarea proceselor de cunoastere, a proceselor afective, la formarea trasaturilor de
vointa si caracter, la formarea personalitatii copiilor.

Alegerea cartilor potrivite este doar un prim pas. Al doilea pas si tot atat de important este
deprinderea lecturii, obtinerea eficientei ei maxime Tn urma citirii unei carti.

Criza lecturii In randul elevilor, scaderea apetitului pentru carte in favoarea TIC si
dificultatile in abordarea liricului m-au determinat sa caut noi modalitdti prin care sa readuc elevul
in bibliotecd si in contact direct cu textul, paradoxal prin materiale/aplicatii din zona media.

Pragul intrarii In poezie e cel mai greu de trecut dintre toate experientele de lectura. Uneori
nici nu se ajunge pand acolo: sunt piedici de cuvinte, intepeniri in stratul de suprafatd al textului.
Pentru ca poezia sa nu fie o simplad Insiruire de cuvinte, comoda sau conventionald, e nevoie ca
ochiul interior sa fie pus in stare de vibratie, vibratie ce trebuie sa emane din si prin text. Tocmai in
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ajutorul textului si al elevului intimidat de liric, care dintr-0 comoditate a efortului de receptare sau
dintr-o dificultate de procesare a textului nu depaseste bariera actului de lectura, consider ca un
auxiliar media (casete audio-video, prezentari PowerPoint) ajuta la deblocarea canalului receptor al
elevului. De aceea, consider importanta intrarea in text, care se poate face nu numai printr-0 Simpla
lectura — realizata sau nu cu har de catre dascal —, ci si printr-o Inregistrare audio sau o marturie
video a poetului insusi. Nu intotdeauna elevul poate percepe anumite trairi ale sufletului matur.
Cum sa-1 apropiem de eroul liric, de simtirile acestuia?

Audierea variantei muzicale a textului liric va crea o atmosfera de reflexivitate, ajutindu-l pe
elev sa-l inteleaga pe acel care si-a asternut sufletul in cuvinte. Cred ca asocierea dintre cuvant/text-
muzicd-imagine permite (re)lectura motivatd a textului, altfel decat prin simpla citire a lui, si
estetice a elevului si trezind interesul pentru lectura.

Lectura necesitd nu numai indrumare, ci i control. Sondajul in lectura particulara trebuie sa
constituie o cerintd obligatorie, manifestatad in cadrul verificérii cunostintelor elevilor. Controlul
lecturii elevilor trebuie sa fie o activitate permanentd a invatatoarei/profesorului de limba si
literatura romana, spre a preveni comoditatea, efectuarea unei lecturi facile, superficialitatea,
neglijarea cartilor. Pentru evaluarea lecturii, in functie de scopul urmarit, se vor putea parcurge
urmatoarele modalitati:

¥ Verificarea caietelor de lecturd suplimentard sau a fiselor de lecturd: se face periodic, iar
corectarea acestora oferd indicii despre ce citeste elevul, ce retine din ceea ce citeste, cum
inregistreaza informatiile, cum selecteaza date si personaje semnificative. Corectarea acestor
caiete/fise este urmatd de analiza concluziilor in fata intregii clase, cu prezentarea aspectelor
pozitive i negative.

# Convorbirile cu clasa si individuale despre lecturile elevilor: sunt foarte utile, deoarece oferd
informatii cat mai multe §i cdt mai precise asupra materialului citit, elevii beneficiind si de
intrebarile ajutdtoare ale cadrului didactic.

# Observarea performantelor: se vor evidentia elevii care, in urma lecturii particulare, isi
completeazad informatiile, se exprima ingrijit, nuantat, apreciind acest lucru ca un gest de silinta si
inteligenta.

# Afisarea unui tabel cu evidenta lecturii elevilor in clasd: va stimula concurential cititul
cartilor.

# Controlul figelor de cititor de la biblioteca: ajutd cadrul didactic si vada cat de preocupati
sunt elevii pentru lectura suplimentara, ce si cat citesc, ce preferinte au.

Importanta lecturii este evidenta §i mereu actuala. Lectura este un instrument care dezvolta
posibilitatea de comunicare intre oameni, facandu-se ecoul capacitatilor de gandire si limbaj.
Lectura elevilor este un act intelectual esential, care trebuie indrumat si supravegheat de scoala si
familie.

Bibliografie:
1. Maciuc, loan - Clasic si modern in pedagogia actuala. Tratat, Editura Sitech, Craiova, 2007
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STRATEGIES D’EXPLOITATION PEDAGOGIQUE D’UNE CHANSON
- Studiu de specialitate —

Prof. Carmen Predeanu
Colegiul Economic “Petre S. Aurelian” Slatina, jud. Olt

'

L ‘utilisation de la chanson en classe de langue corespond aux nouvelles perspectives
ouvertes a la didactique grace a I’approche communicative. Cette approche communicative peut
étre définie comme la prise en compte, au niveau pédagogique, de tous les éléments linguistiques et
extralinguistiques qui entrent en jeu dans la communication. La chanson est une espéce de réalité
molléculaire ou se mélent de fagon inextricable musique, parole et interprétation. Dans une
chanson les éléments linguistiques et extralinguistiques, étroitement liés, se combinent. Car, au-dela
du sens grammatical, tout dans une chanson, nous aide a percevoir et a ’interpréter.

La chanson, parfois intégrée au sein de la poésie, peut acquérir un droit de cité¢ dans les
programmes les plus oficiels de la classe de frangais. Cependant il reste des obstacles a franchir
jusqu’a ce que la chanson devienne un objet d’apprentissage a part enticre. Le francais langue
étrangere représente une matiere d’enseignement susceptible d’intéresser les éleves, tous les éleves,
et il semble que le golit pour la chanson, paroles et musique, rythmes et mélodies, soit universel. La
chanson favorise la communication dans la classe par sa capacité singuliére a créer un rapport
corporel, affectif et ludique a la langue, facilitant ’apprentissage du francais a 1’étranger. Pour
bénéficier des apports de la chanson contemporaine dans la classe de langue, le principal est de bien
séléctionner les titres proposés aux apprenants. Il est important de choisir des chansons qui
séduisent les apprenants. Si elles leur plaisent, ils les écouteront et ils apprendront avec plaisir. Le
plus grand bénéfice sera qu’ils travailleront leur frangais sans méme s’en aprecevoir.

D’autre part, pour profiter le plus de ce support didactique, il faut bien réfléchir aux activités
qui seront proposées en classe, des activités dynamiques, intéressantes qui stimulent I’attention,
I’intérét et la motivation des éleves.

Avant d’utiliser une chanson en classe de langue, il est trés important d’étudier les critéres
que cette chanson doive remplir pour servir de support didactique. Le probléme du choix des
chansons a étudier dépend, en premier lieu, de I’exploitation que ’on veut faire. Certains
enseignants souhaitent utiliser la chanson pour « rendre plus amusant » 1I’enseignement de la langue,
pour faire ou — mieux — « faire passer » I’enseignement de la grammaire. Pour ces enseignants-1a, le
choix primordial est un choix pédagogique (par exemple, Marche tout droit — Claude Frangois —
pour I"impératif, Ne me quitte pas — Jacques Brel — ou Et si tu n’existais pas — Joe Dassin — pour le
Si conditionnel). D’autres enseignants, au contraire, privilégient 1’étude de la chanson en elle-méme
et pour elle-méme: étude, compréhension et éventuellement émission (les éléves chantant), sous
forme d’écho pédagogique. D’autres enseignants encore vont jusqu’a présenter des cours d’histoire
de la chanson.

Il faut souligner que la chanson introduit fondamentalement un univers non linguistique
dans la classe: la musique, c¢’est pourquoi il est important de commencer par des chansons qui vont
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avoir de bonnes chances de plaire aux apprenants, d'abord par la musique et l'interprétation, c'est ce
qui est percu d'abord, et ensuite par les paroles. Les parameétres qui doivent guider le choix d’une
chanson dans un but pédagogique sont:

m La correspondance entre le niveau de langue général exigé pour la compréhension du texte
s¢lectionné et les objectifs linguistiques et autres que se fixe I’enseignant.

m Les thémes abordés.

W Le lexique particulier et / ou spécifique a priori inconnu des apprenants.

W La stratégie de présentation induite par le texte lui-méme, sans doute aussi par le théme qu’il
aborde.

m Les activités pédagogiques susceptibles d’étre proposées aux apprenants.

m Les autres supports qui peuvent étre utilisés en liaison avec la chanson choisie.

L’exploitation linguistique et communicative de la chanson en classe de langue, aux niveaux
moyen et avancé, suscite un grand intérét et peut avoir de bons résultats. Elle facilite un
enseignement souple qui doit toujours avoir en vue I’acquisition du discours naturel.

La chanson facilite 1’assimilation des structures grammaticales, elle aide a corriger la
prononciation, a reconnaitre les mots, elle recharge I’individu en énergie et fait retomber 1’angoisse.
Les stratégies d’exploitation pédagogique de la chanson sont diverses, elles dépendent de la
créativité de 1’enseignant, de ses acquis didactiques, de ses objectifs, des chansons qu’il a
séléctionné, du niveau de langue des apprenants.

Activités avant I’écoute:

@ Sensibilisation, remue-méninges, mise en route: le titre / le théme - association d’idées (le
premier vers, le premier couplet), rédiger un petit texte sur le théme en question en émettant des
hypothéses sur le contenu.

@ Donner une phrase sur le theme de la chanson qui permet de déclencher une discussion et
engage les éléves a exprimer leur opinion, leurs sentiments et leur expérience.

@ Faire décrire des photographies ou des dessins qui ont un rapport avec les théme de la
chanson.

@ Faire décrire la photo (du chanteur, de la chanteuse), dresser une liste des adjectifs
qualificatifs.

@ Faire étudier un article de presse ou un extrait de roman qui a un rapport avec le théme de la
chanson.

@ FEtudier la biographie (en groupe, exposé d’un éléve ou du professeur).

Activités pendant I’écoute

# Premiére écoute — les premicres impressions, mots-clés, sentiments, associations, les
thémes; relever les mots entendus, identifier les instruments.

# Deuxiéme écoute — relever des mots ayant trait & un sentiment : joie, tristesse, révolte,etc. ;
repérer et reconstituer le refrain; le professeur distribue des mots ou phrases écrites sur une feuille
ou un carton (les mots-clés ou les phrases du refrain); les éléves soulévent leur feuille et la montrent
quand c’est leur tour.

# Troisiéme écoute — reconnaitre des éléments lexicaux, le nombre de fois ou telle ou telle
expression apparait dans le texte, les noms propres etc.; décrire la voix du chanteur ainsi que le ton
et la musique de la chanson; compléter un couplet inachevé.

Activités apres l’écoute
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+ Distribuer le texte avec des lacunes et éventuellement dans le désordre; les éléves
complétent le texte et mettent les couplets et vers dans 1" ordre.

¥ Lecture du texte a haute voix.

+ Donner un titre a la chanson.

+ FEtude du contenu et de la forme.

+ Créativité — Vous avez assisté au concert. Rédigez une lettre pour dire ce qui vous a plu ou
déplu. — Inventez un autre refrain ou un couplet. — Imaginez et présentez une scéne qui se référe a
la chanson. — Inventez un poéme a partir des mots clés de la chanson.

¥ Débat en classe — Echanger ses idées en petits groupes, donner son point de vue, puis
présenter les résultats en plenum.

¥ Retrouver une chanson en langue maternelle sur le méme théme et comparer les deux
chansons.

+ Pour aller plus loin: Recherchez des sites Internet sur I’artiste, le groupe, le théme. Présentez
le résultat de vos recherches par écrit.

Les activités déroulées en classe doivent étre choisies aussi en fonction des compétences
visées. Pour les débutants, le travail est essentiellement axé sur la phonétique: prononciation, débit,
rythme de la phrase, placement de 1’accent. En écoutant et en reproduisant les paroles, les
apprenants s’ imprégnent d’usages courants qu’ils appliquent ensuite dans leur pratique orale. Les
chansons fournissent aussi un grand nombre de " phrases-clés " utiles dans la vie quotidienne.

Pour les niveaux intermédiaires et avancés, les chansons permettent de définir ou redéfinir
les normes au regard des écarts constatés: contractions les plus courantes (ex : il y a > ya), champs
lexicaux mélant des termes standards et familiers, déformations grammaticales. Ce travail permet
aux apprenants de distinguer les variétés du francais et ainsi d’adapter leur discours au contexte
rencontré.

L’exploitation pédagogique de la chanson en classe facilite I’apprentissage du francais a
tous les niveaux: phonétique, lexical, grammatical, compréhension et expression orale et méme
expression écrite. La chanson est I’expression d’une civilisation, d’une culture, le premier mode
d’expression symbolique, le premier mode de la représentation de 1’image de soi et des autres. Elle
est d’abord un document social, populaire, qui sert de vecteur a un regard porté sur la civilisation ou
méme |’histoire d’une époque donnée.

L'utilisation de la chanson doit devenir réellement, comme 1’affirme Michel Boiron, un
«lieu de fréquentation de la langue cible et de la découverte de la culture de l'autre dans sa
diversité » et montrer ainsi l'étendue de la langue francaise dans le monde et la diversité culturelle
qu'elle véhicule.

Bibliographie:
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65



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

SINELG IN STUDIUL PASTELULUI LA GIMNAZIU

Prof. Geanina Petronela Rosu
Scoala Gimnaziala Nr. 3 Mangalia, jud. Constanta

)

|
‘ll etodele si strategiile active pornesc de la ideea ca invatarea este o activitate personala,
iar cel care Invatd este considerat managerul propriei invatari, al intregului proces de invatare.
Aceasta devine o activitate unica si diferitd de la o persoand la alta, fiind determinata de istoria
personala a subiectului, de mediul din care provine, dar si de relatiile sociale pe care le dezvolta.

Acestea presupun activism, curiozitate intrinseca, dorinta de a observa, de a explica, de a
explora, de a descoperi. Mobilizeazd energiile elevului, il ajutd sa 1si concentreze atentia si 1i
starnesc curiozitatea. Accentul cade pe Invatarea prin actiune, elevii sunt adusi in contact nemijlocit
cu situatiile de viata reala.

,,Slistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si Gandirii (SINELG) este o
modalitate de decodificare a textului care permite celui care invata sa citeasca si sa ineleaga in mod
activ i pragmatic un anumit continut. Ca metoda, SINELG este tipica pentru etapa de realizare a
sensului (invatare, comprehensiune). Cunostintele anterioare ale elevilor evidentiate prin activitati
specifice de evocare se folosesc ca baza de plecare pentru lectura/ ascultarea textului.” (v. Ligia
Sarivan).

Prin aceastd metoda se urmareste mentinerea atentiei elevilor pe tot parcursul lecturii unui
text si monitorizarea gradului de intelegere a continutului de idei care le-a fost transmis. Presupune
identificarea unor informatii in textul citit si marcarea lor intr-un tabel astfel :

v - + ?
informatie informatie informatie informatie pe
deja detinuta noua contradictorie fatd de | care nu o inteleg prea
ceea ce stiu elevii deja | bine sau deloc

Textul citit se va analiza din perspectiva semnelor aplicate, insistandu-se asupra celor ,,-” si
.

Metoda poate fi utilizatd cu succes in secventele didactice in care se analizeaza trasaturile
genului liric sau ale pastelului.

Am folosit SINELG 1in demersul de identificare a trasaturilor pastelului pe baza unui
fragment din opera Ruga simpla de Benjamin Fundoianu. Nu am propus intreaga poezie, am
selectat cateva strofe, tinand cont de particularitatile scolarului de gimnaziu.

., O, ploaia primaverii care-a cazut din timp!/ lasa sa-mi spal in tine picioarele desculte,/
lasa sa-mi spal in tine sufletul meu descult!// O, ploaia racoroasa care-a cdzut din timp!/ am
intdlnit-0-n drumuri, oblica, pe mosie,/ cu stropii grei de soare ca boabele din spicuri.// Oameni —
sau poate-amurgul — in liniste ara/ telina, spintecata la nesfarsit, fugea,/ si boii lingeau ploaia din
cer, in aratura.// Ploaie, spala pamantul de baliga cuminte,// cruta pamantul, ploaie, de uraganul
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rau,/ bun, in desertul marii, setosilor de umblet,// umfla samdnta bine si fa-o sa plesneasca,l
samdnta de lucerna, de popusoi, de orz,| orz pentru cai, lucernd la vaci si popusoiul// (...) Si pune
frunze-n vigini: ca sa se urce-omida,/ fa graul: sa nu moara guzganii de pamdnt,/si salcii: sa se
poata bivolii scarpina.”

Am completat pe baza discutiilor frontale urmatoarea schema:

v - + ?
Informatie Informatie noua Informatie Informatie pe
deja detinuta contradictorie fatd de | care nu o inteleg prea
ceea ce stiu elevii | bine sau deloc
deja

descriere de tip -monolog liric (discurs | -discurs adresat -semnificatia

tablou adresat ploii, fara ploii- contine o structurilor:

-admiratia fata de rdaspuns- invocatie descrierii a naturii? | -, lasda sa-mi spal in

naturd retoricd) tine sufletul meu

-elemente terestre si | -verbe la imperativ descult!”

cosmice -pastel atipic -,,Oameni — sau

-epitete ANTIPASTEL poate-amurgul — in

-enumeratii liniste ara”

-repetifii -,,setosilor de umblet”
-,, 51 pune frunze-n
visini: ca sa se urce-
omida, fa graul: sa nu
moara guzganii de
pamant, si salcii: sa
se poata bivolii
scarpina.”

In desfasurarea activitatilor din etapa de Realizare a sensului am tinut cont de
particularitatile textului liric, in care accentul cade nu pe ce Se spune (ca in speciile epice sau
dramatice), ci pe cum se spune. in apropierea de pastel am abordat mai intdi aspectele formale
(strofa, rima, masurad, ritm, structuri sintactice), pentru ca mai apoi sa ajung impreuna cu elevii la
conturarea sensurilor textului, la multiplicarea si nuantarea semnificatiilor ce pot fi atribuite
acestuia.

De asemenea, am parcurs cele doua etape: comprehensiunea textului (raspunsul afectiv,
configurarea campurilor lexicale, reconstruirea textului) si interpretarea (conturarea semnificatiilor
textului, evidentierea seriilor de echivalente). Am incercat sa trecem impreuna de la ,,poezia auzita”
la ,,poezia privitd” si apoi la ,’sensurile poeziei”. Alina Pamfil sustine ca ,.asimilarea unor
cunostinte de teoria literaturii este un demers necesar, dar este un demers a carui utilitate nu se
manifestd decat in prezenta unei strategii de lectura coerente”. (v. Alina Pamfil) Consider ca
metodele specifice gandirii critice pot fi utilizate cu succes in acest scop, aducand avantajele unei
invatari prin actiune.
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MODEL DE SUBIECT PENTRU EXAMENUL DE BACALAUREAT
- Tip nou —

Prof. Doinita-Rodica Trifoi
Liceul Tehnologic ,,Marmatia” Sighetu Marmatiei, jud. Maramures

X
\-— UBIECTUL | (40 de puncte)

Citeste urmatorul fragment:

Promit sa spun adevarul

Caracterul unui om se releva prin comportamentul sau. Cineva care spune totdeauna
adevarul, chiar daca ii vine greu s-o faca, dovedeste curaj §i integritate. Onestitatea presupune
efortul constient de a fi corect. Este important ca toate mesajele pe care le comunici sa fie exacte.
Un copil care se deprinde sa fie corect in mod statornic va dobdndi respectul si increderea
celorlalti.

Promit sa nu trisez sau sa fur

Cdnd inseala oamenii pierd prilejul de a savdrsi ceea ce ar fi cel mai bine pentru ei. A face
un compromis poate parea tentant, dar de aici se trag totdeauna niste consecinte. pentru inceput,
una dintre consecintele inseldciunii sau hotiei este reputatia proastd. Dupd ce te-ai ales cu o
reputatie proastd, este foarte greu sa-ti recapeti un nume bun. A-ti dori o buna reputatie ar trebui
sa fie o motivatie suficientda pentru a fi cu totul onest. Mai mult, a insela si a fura inseamnd sa
incalci reguli si standarde ale autoritatilor proprii. Indiferent de situatie, , onestitatea este
totdeauna cea mai buna politica”.

Promit sd recunosc cand gresesc

Daca un copil da informatii exacte despre lucruri importante sau marunte, ceilalti vor fi
motivati sa procedeze la fel. Oamenii onesti se bucura de incredere si respect. Copiii ii pot inspira
si stimula si pe altii sa arate cinste sau integritate, curmand zvonurile sau neplecandu-si urechea la
barfa.

Promit sa nu exagerez pentru a face lucrurile sa para altfel decdt sunt

Un om onest evita exagerarile, adevarurile partiale sau ,,minciunile albe”. Cand adevarul
este deturnat sau exagerat, el devine minciuna. Cuvintele au un mai mare efect decdt ne-am putea
inchipui. A forta adevarul pentru a-l1 face mai interesant sau mai simpatic va conduce la
neincredere si iluzionare. Deturnarea adevarului este un procedeu gresit de a dobandi acceptare,
succes, simpatie.
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(Character Trening Institute, Vointa de a fi onest)

A. Scrie pe foaia de examen raspunsul la fiecare dintre urmatoarele cerinte cu privire la text:

1. Explica sensul expresiei ,,chiar dacd ii vine greu s-o faca” in text. 4puncte
2. Ce trasaturi dovedeste un copil ce spune adevarul, conform primului paragraf? 4puncte
3. Extrage o idee principala din paragraful al doilea. 4puncte
4. Ce urmaresc persoanele care spun minciuni, dupa cum deducem din paragraful al patrulea?
4puncte
5. Prezinta, in minim 50 de cuvinte, importanta spunerii adevarului, dupa cum reiese din text.
4puncte

Nota! Raspunsurile vor fi formulate in enunturi.
B. Scrie un text argumentativ, de 150-300 de cuvinte, despre importanta onestitatii, valorificand

informatiile din fragmentul dat. (20 de puncte)
In redactarea textului, vei avea in vedere urmitoarele repere:
- formularea ipotezei/ tezei/ premisei; 2 puncte
- mentionarea pozitiei pe care o ai fatd de ipoteza/ teza/ premisa formulata; 2 puncte
- enuntarea si dezvoltarea corespunzatoare a doua argumente adecvate pozitiei formulate;
12 puncte
- formularea unei concluzii pertinente; 2 puncte
- utilizarea corecta a conectorilor in argumentare; 1 punct
- respectarea precizarii privind numarul de cuvinte; 1 punct

Noti! in elaborarea rispunsului, te vei raporta la informatiile din fragmentul dat. Folosirea
altor informatii este facultativa.

SUBIECTUL AL II-LEA (10 puncte)
Prezinta, In minimum 50 de cuvinte, semnificatiile textului urmator, prin evidentierea a cel
putin doua trasaturi simboliste:

In orasu-n care ploud de trei ori pe saptimand
Orasenii, pe trotuare,

Merg tinandu-se de mana,

Si-n orasu-n care ploua de trei ori pe saptamand,
De sub vechile umbrele, ce suspina

Si se-ndoaie,

Umede de-atdta ploaie,

Orasenii pe trotuare

Par papusi automate, date jos din galantare.

In orasu-n care ploud de trei ori pe saptimand
Nu rasuna pe trotuare

Decat pasii celor care merg tinandu-se de mand,
Numarand

In gand

Cadenta picaturilor de ploaie,
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Ce coboara din umbrele,

Din burlane
Si din cer...
(lon Minulescu, Acuarela)
SUBIECTUL AL III-LEA (30 de puncte)

Redacteaza un eseu, de minim 400 de cuvinte, in care sa prezinti particularitatile unui text
dramatic, prin referire la un autor canonic studiat.

In elaborarea eseului vei avea in vedere urmatoarele repere:

- prezentarea a doua caracteristici ale speciei literare;

- ilustrarea temei prin referire la o scend/ secventa dramatica;

- analiza, la alegere, a doua dintre conceptele: actiune, conflict, tipuri de comic,

constructia subiectului.

Notd! Ordinea integrarii reperelor nu este obligatorie.
Pentru continutul eseului vei primi 18 puncte, cate 6 puncte pentru fiecare cerintd/reper.
Pentru redactare vei primi 12 puncte: existenta partilor componente, introducere, cuprins,
incheiere — 3 puncte, logica inlantuirii ideilor — 3 puncte, abilitati de analiza si argumentare — 3
puncte, claritatea exprimarii — 2 puncte, respectarea precizarii privind numarul de cuvinte — 1 punct.
in vederea acordirii punctajului pentru redactare, eseul trebuie si aibi minim 400 de cuvinte
si sa dezvolte subiectul propus.

ATENTIE!

Pentru redactarea intregii lucriri vei primi 10 puncte, dacid aceasta va avea minim 300 de
cuvinte: utilizarea limbii literare — 3 puncte, ortografie — 3 puncte, punctuatie — 3 puncte, asezare in
pagina si lizibilitate — 1 punct.
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I1. MATEMATICA SI STIINTE

CALCULE CHIMICE PE BAZA FORMULELOR CHIMICE
-Proiect didactic-

Prof. luliana Cozma
Scoala Gimnaziala Nr. 3 Mangalia, jud. Constanta

'»

4 4

)
isciplina: Chimie

Data: 21.03.2017
Scoala: Scoala Gimnaziala Nr. 3 Mangalia
Profesor: Cozma luliana
Clasa: a VIl-aC
Nr. de ore / sapt.: 2
Unitatea de invitare: CALCULE CHIMICE PE BAZA FORMULELOR CHIMICE
Subiectul lectiei: Masa molard. Molul de substanta.
Tipul lectiei: Lectie de rezolvare de exercitii si probleme
Scopul lectiei: verificarea i evaluarea cunostintelor privind scrierea si denumirea corectd a
formulelor chimice, precum si rezolvarea aplicatiilor numerice utilizind masa molarad si molul de
substanta.
Bibliografie (manual): Sanda Fatu, Felicia Stroe, Constantin Stroe "Chimie - manual pentru clasa a
VIl-a", Ed. Corint
Obiective operationale
La sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili:
01 — sa defineasca urmatoarele notiuni: formula chimica, masa molara, mol de substanta;
O, — sd scrie si sd denumeasca corect formulele chimice;
O3 — sd identifice particulele din care sunt alcdtuite substantele compuse;
O, — sa clasifice substantele compuse 1n functie de compozitia acestora;
Os — sa calculeze masele molare pentru diferite substante chimice;
O — sa utilizeze notiunile insusite in rezolvarea de exercitii si probleme.
Metode didactice utilizate: metoda cubului, turul galeriei, algoritmizarea, conversatia, explicatia,
exercitiul.
Materiale didactice: fise de lucru, tabla, manualul, sistemul periodic al elementelor.

DESFASURAREA LECTIEI
Secventele Timp | Activitatea profesorului Activitatea Metode si Forme | Evaluare
(min.) elevilor mijloace de
didactice activita
te
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Moment 3 min. | - asigurd conditiile optime de | - se pregatesc conversatia frontal
organizatoric desfasurare a lectiei; pentru lectie.
-face prezenta elevilor la ora;
- verifica materialul didactic
necesar desfasurarii lectiei.
Anuntarea 5min. | - informeaza elevii ca astazi - se aranjeaza conversatia
temei vom rezolva exercitii si sub indrumarea pe
probleme care necesita profesorului; grupe
aplicarea notiunilor Invatate
despre ,,Masa molara si molul
de substantd” cu ajutorul unei
metode numite ,,Metoda
Cubului”.
- noteaza titlul lectiei pe tabld;
-imparte elevii n sase grupe.
Desfiasurarea | 10 - explica elevilor in ce consta | - studiaza cubul, observare
activitatii min. activitatea lor: liderul fiecarei | cerintele din algoritmizarea | pe sistemati-
grupe va alege o fisa de lucru | fisele de lucru grupe ca
care va reprezenta o fatd a si incep sa explicatia
cubului. Fisa de lucru o va rezolve. Atunci
rezolva impreund cu colegii cand au exercitiul
din grupa; rezolvarile vor fi nelamuriri, cer
prezentate de lider . explicatii explicatia
15 - dupa expirarea timpului suplimentare frontal
min. acordat, profesorul solicit profesorului.
liderilor sa prezinte la tabla -dupa
rezolvarea fiselor de lucru. rezolvarea
cerintelor din
fisa de lucru,
liderul fiecarei
grupe va conversatia aprecierea
prezenta verbala
rezolvarea
- urmdreste cu atentie cerintelor la
prezentdrile elevilor si face tabla.
completarile sau corecturile
de rigoare, acolo unde este
necesar.
- afigeaza pe tabla fisele cu - 1si corecteaza
5min. | aplicatiile rezolvate. eventualele
greseli.
-un

reprezentant al
fiecarei grupe,
dupa ce s-a
consultat cu
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- face aprecieri cu privire la
modul de lucrusi de
prezentare al elevilor.

echipa sa, vine
la tabla si
lipeste o bulina
vesela sau trista

pe fisele
celorlalte
echipe,
argumentand
alegerea facuta.
Fixarea 5min. | - imparte elevilor fisa de - elevii rezolva | conversatia frontal | observa-
cunostintelor evaluare individual fisa | exercitiul rea
si asigurarea - noteaza elevii care au de evaluare. sistemati-
transferului rezolvat corect fisa de ca
evaluare precum si pe cei care
au fost activi la lectie.
Anuntarea 2min. | - propune elevilor care nuau | - noteaza tema | explicatia Individu
temei pentru rezolvat in totalitate fisa de pentru acasa. al

acasa

evaluare sd o termine acasa.

a) Descrieti etapele ce trebuie respectate pentru stabilirea unei formule chimice;

FISA DE LUCRU

1. DESCRIE

b) Precizati semnificatia formulei chimice;
) Prezentati modul de calcul a masei moleculare;

2. COMPARA
a) Stabiliti asemanari si deosebiri intre acizi si baze din punct de vedere al compozitiei;
b) Dati cate doud exemple de acizi si baze.

3. ASOCIAZA
Stabiliti corespondenta dintre denumirile tehnice ale urmatorilor compusi si formulele lor chimice:
1. var stins a) NaOH
2. sare de bucatarie b) H,SO4
3. vitriol ¢) HNO3
4. apa tare d) Ca(OH);
5. soda caustica e) NaCl
4. ANALIZEAZA
Care din urmatoarele substante sunt scrise corect? Acolo unde sunt greseli, corecteaza-le:
a) HO,
b) CO
¢) MgCOs3
d)O
e) Al(OH),
5. APLICA
Calculati:

a) masa molara a acidului sulfhidric;
b) volumul ocupat de 10 moli de dioxid de carbon;
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c¢) numarul de moli de oxid de calciu din 5,6 grame oxid de calciu.
6. ARGUMENTEAZA
a) De ce nemetalele nu sunt stabile sub forma atomica?
b) De ce masa moleculara este adimensionala?
c¢) De ce volume egale de gaze diferite contin acelasi numar de molecule

FISA DE EVALUARE

Se dau elementele: - X care are 6 electroni pe stratul L;

- 'Y care are sarcina nucleara +12;

- Z caruia 1i mai lipsesc 2 electroni pe stratul M pentru a-si realiza configuratie
stabila.
Se cere:
a) stabiliti formulele chimice care pot fi scrise folosind aceste elemente;
b) din ce clase de substante fac parte substantele ale caror formule chimice au fost scrise la punctul
“a”?
¢) aranjati formulele chimice descoperite la punctul “a” in ordinea crescatoare a numarului total de
atomi;
d) calculati masa de substanta X care se afla in 5 moli de substanta X.

REZOLVAREA FISEI DE LUCRU

1. DESCRIE

a) Descrieti etapele ce trebuie respectate pentru stabilirea unei formule chimice;

Etapele folosite pentru stabilirea unei formule chimice sunt:

- scrierea simbolurilor elementelor in ordinea crescatoare a grupelor din care fac parte

elementele respective;

- stabilirea valentei fiecdrui element implicat in formula chimica;

- stabilirea indicilor: valenta unui element devine indice pentru celalalt si invers.
b) Precizati semnificatia cantitativa a formulei chimice;

La nivel microscopic, formula chimica ne indicd o moleculd de substantd compusa, iar
macroscopic — un mol de molecule.
¢) Prezentati modul de calcul a masei moleculare;

Masa moleculara se calculeaza prin nsumarea maselor atomice a atomilor componenti.

2. COMPARA

a) Stabiliti asemanari si deosebiri intre acizi si baze din punct de vedere al compozitiei,

ASEMANARI DEOSEBIRI
- contin hidrogen - acizii contin doar nemetale, bazele contin si
- sunt substante compuse metale;
- provin din atomi ai diferitelor elemente in urma | - toate bazele contin oxigen, dar nu toti acizii
unui fenomen chimic; contin oxigen;
- sunt neutre din punct de vedere electric. - acizii sunt formati din moleule, bazele sunt
formate din ioni;
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b) Dati cate doua exemple de acizi si baze.
Acizi: HCI, HNO3
Baze: NaOH, Mg(OH),
3. ASOCIAZA
Stabiliti corespondenta dintre denumirile tehnice ale urmatorilor compusi si formulele lor chimice:

1. var stins a) NaOH

2. sare de bucatarie b) H,SO4
3. vitriol ¢) HNO3
4. apa tare d) Ca(OH),
5. soda caustica e) NaCl

a b wN R
|
® 0 T ®

4. ANALIZEAZA
Care din urmadtoarele substante sunt scrise corect? Acolo unde sunt greseli, corecteaza-le:
a) HO, - F; H,O

b) CO-A

c) MgCO3 - A

d)O-F; O,

e) AI(OH); — F; Al(OH)s.

5. APLICA

Calculati:

a) masa molara a acidului sulfhidric,

Mys=2-Ag+1-Ag=2-1+1-32 :%.

b) volumul ocupat de 10 moli de dioxid de carbon;

ﬂ:;:‘v: ne Vg =1Umnl[-ﬂ: 2241,
{ mioli

¢) numarul de moli de oxid de calciu din 5,6 grame oxid de calciu.

a6g

Ml:s.l:lz1-‘:!"|:5.+1.‘q|:|=1'4’U+1.16=H'
=z >.08 0,1 moli Ca0
TM Ség/mal o

6. ARGUMENTEAZA

a) De ce nemetalele nu sunt stabile sub forma atomica?
Nemetalele nu sunt stabile sub forma atomica, deoarece nu au configuratie stabila pe ultimul
strat.

b) De ce masa moleculara este adimensionala?

75



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

Masa moleculard nu are unitate de masurd, deoarece masa unei molecule se raporteaza la
unitatea atomicad de masa care reprezinta li din masa izotopului de carbon cu Z=6 si A=12.

¢) De ce volume egale de gaze diferite contin acelasi numar de molecule?
Volume egale de gaze diferite contin acelasi numar de molecule, deoarece un mol din orice
substanti contine acelasi numar de molecule ( Na=6,022-10% molecule/mol.

REZOLVAREA FISEI DE EVALUARE
Se dau elementele: - X care are 6 electroni pe stratul L;
- Y care are sarcina nucleara +12;

- Z caruia ii mai lipsesc 2 electroni pe stratul M pentru a-si realiza
configuratie stabila.
Se cere:
a) stabiliti formulele chimice care pot fi scrise folosind aceste elemente;
b) din ce clase de substante fac parte substantele ale caror formule chimice au fost scrise la
punctul “a’:
¢) aranjati formulele chimice descoperite la punctul “a” in ordinea crescatoare a numarului
total de atomi;
d) calculati masa de substanta X care se afla in 5 moli de substanta X.
Daca X are 6 electroni pe stratul L=grupa aVl-a A, perioada 2= X=oxigen cu simbolul O.
Dacd Y are sarcina nucleard +12 = Z=12 = K’L®M?=grupa all-a A, pericada 3 =Y=
magneziu cu simbolul Mg.
Daca luiZ i mai lipsesc 2 electroni de pe stratul M pentru a-si realize configuratie stabila=Z
va avea configuratia: K’L*M®=grupa a VI-a A, perioada 3 = Z= sulf cu simbolul S.
a) Formulele chimice ce pot fi scrise cu aceste elemente sunt: O, Sg, MgO, SO,, SO3;, MgSO3
MgSOs,,
b) O,, Sg = nemetale; MgO, SO,, SOs. = oxizi; MgSO3, MgSO4=saruri.
C) Mg, 0O,, MgO, SO, 803 Mg803 MgSO4, Sg.
d) Mg, =2-4g =2-16 ==%,

= M = Smaoli %8 160g0
n—M=}m—r1 M= lele— [0

COOH

o
X

Ha

His (H)

CHy
M= 155
N—-C

HC CH

NH
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ROLUL METODELOR INTERACTIVE
iN PROCESUL DE INVATARE

Prof. Ramona-Estera Inta
Scoala Gimnaziala ,,Sf. Varvara” Aninoasa, jud. Hunedoara

W~

&\ eusita pedagogica a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-0 cale de
cunoastere propusa de profesor intr-o cale de invatare realizata efectiv de prescolar, elev, student, in
cadrul instruirii formale si nonformale, cu deschideri spre educatia permanenta.

Desi invatarea este eminamente o activitate proprie, {indnd de efortul individual depus in
intelegerea si constientizarea semnificatiilor stiintei, nu este mai putin adevarat ca relatiile
interpersonale, de grup sunt un factor indispensabil aparitiei si construirii invatarii personale si
colective.

Particularitatea metodelor interactive de grup o reprezintd faptul cd promoveaza
interactiunea dintre mintile participantilor, dintre personalitatile lor, ducand la o invatare mai activa
si cu rezultate evidente. Acest tip de interactivitate determind “identificarea subiectului cu situatia
de invatare in care acesta este antrenat”, ceea ce duce la transformarea elevului in stapanul propriei
formari.

Interactivitatea presupune atat cooperarea, cat si competitia, ambele implicand un anumit
grad de interactiune.

,Metodele interactive urmaresc optimizarea comunicarii, observand tendintele inhibitorii
care pot aparea in interiorul grupului”.

Interactivitatea presupune atat cooperarea definita drept:

4 “forma motivationald a afirmirii de sine, incluzand activitatea de avansare proprie, in care
individul rivalizeaza cu ceilal{i pentru dobandirea unei situatii sociale sau a superioritatii”,
cat si competitia care este o

4 “activitate orientatd social, in cadrul cireia individul colaboreazi cu ceilalti pentru atingerea
unui tel comun”.

Ele nu sunt antitetice; ambele implicd un anumit grad de interactiune, in opozitie cu
comportamentul individual.

In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativi, generand
un comportament contagios si o stradanie competitivd; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea
de probleme, obtinerea solutiei corecte e facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si variate.
Interactiunea stimuleazd efortul si productivitatea individului si este importantd pentru
autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru autoevaluare.

Existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in planul personalitatii, iar subiectii
care lucreazd in echipd sunt capabili sa aplice si sd sintetizeze cunostintele in moduri variate.
Aceste metode interactive de grup se pot clasifica dupa functia lor didactica, in:
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.t metode de predare - invafare interactiva - metoda predarii / invatarii reciproce (Reciprocal
teaching — Palinscar); metoda Jigsaw (Mozaicul); citirea cuprinzatoare; cascada (Cascade); metoda
invatarii pe grupe mici — STAD (Student Teams Achievement Division); metoda turnirurilor intre
echipe — TGT (Teams / Games / Tournaments); metoda schimbarii perechii (Share - Pair Circles);
metoda piramidei; invatarea dramatizata.

' metodele de fixare §i sistematizare a cunostintelor si de verificare cuprind harta cognitiva
sau harta conceptuald (Cognitive map, Conceptual map), matricele, lanturile cognitive, fishbone
maps (scheletul de peste), diagrama cauzelor si a efectului, panza de paianjan (Spider map — Webs),
tehnica florii de nufar (Lotus Blossom Technique), metoda R.A.L, cartonagele luminoase.

t metoda de rezolvare de probleme prin stimularea creativitatii — brainstorming; starbursting
(Explozia stelard); metoda Palariilor ganditoare (Thinking hats — Edward de Bono); caruselul;
multi-voting; masa rotunda; interviul de grup; studiul de caz; incidentul critic; Phillips 6 / 6; tehnica
6 / 3/ 5; controversa creativa; fishbowl (tehnica acvariului); tehnica focus grup; patru colturi (Four
corners); metoda Frisco; sinectica; buzz - groups; metoda Delphi.

Prin metoda predarii / invatarii reciproce elevii sunt pusi in situatia de a fi ei ingisi profesori
si de a explica colegilor rezolvarea unei probleme. Astfel, copiii sunt impartiti pe grupe de cate
patru, in care fiecare are un rol bine definit: unul este rezumator — cel care face un scurt rezumat al
textului citit, unul este Intrebatorul grupului — cel care pune intrebari clarificatoare (unde se petrece
actiunea, de ce personajul a reactionat asa, ce sentimente il stipaneau pe..., ce inseamna...), altul
este clarificatorul — el trebuie sa aiba o viziune de ansamblu si sa incerce sa raspunda intrebarilor
grupului, iar cel de-al patrulea copil este prezicatorul — cel care isi va imagina, in colaborare insa cu
ceilalti care va fi cursul evenimentelor.

Metodele interactive de grup sunt modalitati moderne ale nvatarii si dezvoltarii personale
incd de la varstele timpurii, sunt instrumente didactice care favorizeaza interschimbul de idei, de
experiente, de cunostinte.

Interdisciplinaritatea presupune o 1invatare prin cooperare, prin colaborare, produce o
confruntare de idei, opinii si argumente, creeaza situatii de invatare centrate pe disponibilitatea si
dorinta de cooperare a elevilor, pe implicarea lor directa si activa, pe influenta reciprocd din
interiorul microgrupurilor si interactiunea sociala a membrilor unui grup.

Implementarea acestor instrumente didactice moderne presupune un cumul de calitdfi si
mobilizare, dorinta de autoperfectionare, gandire reflexiva si modernd, creativitate, inteligenta de a
accepta noul si o mare flexibilitate in conceptii.

Munca in echipa este un aspect al invatarii prin cooperare, ilustrand ideea de interdepedenta
pozitiva:,,un elev nu poate sa reuseasca fara ceilalti”, Astfel solicitdm elevii sa lucreze in colaborare
pentru a realiza diverse sarcini. De pilda, realizarea evaluarii unei unitati de invatare, presupune ca
fiecare elev din echipa sa realizeze un element component, sa decupeze si sa lipeasca pe o foaie
secvente din lectii sau s prezinte sub forma unei scheme relatii intre aceste organisme (pozitive sau
negative). In asemenea activitati, pe langa obiectivele vizand invitarea elevilor li se formeaza si
deprinderea de a munci in grup. La nivelul clasei, invatarea prin cooperare este o activitate frecvent
utilizata la desfasurarea diferitelor activitati.

Cooperarea si colaborarea se intdlnesc si in activitatile de creatie-jocuri de rol, in echipele
formate, In cadrul jocurilor de miscare de la educatie fizica, in jocurile didactice, Tn manifestarile
artistice: serbari, scenete, dansuri, lucrari practice colective.
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In contextul proiectelor didactice isi gaseste locul si tehnica ,,Stiu - vreau si stiu - am
invatat”, frecvent utilizatd pentru dezvoltarea gandirii critice, ajutand la constientizarea de cétre
fiecare participant a ceea ce crede ca stie despre un subiect, ce ar mai dori sd afle (asteptarile
proprii) si in final, ce a aflat nou despre subiectul respectiv. Apar clar evidentiate achizitiile
anterioare pe care se sprijind invatarea, asteptarile si achizitiile finale ce s-au dobandit prin
activitatea de Invatare sau de formare.

In cadrul activitatii interdisciplinare la disciplina de biologie folosesc cu succes metoda
cubului - ,,Stii, raspunzi, castigi”. Cubul era numerotat cu numerele: 1, 2, 3, iar prin rostogolire,
elevii aveau ca sarcind de lucru sa gaseasca cuvinte cu atatea silabe cat aratd numarul de pe cub.
Echipa din care facea parte elevul solicitat la raspuns, era pusa in situatia de a gasi si alte cuvinte cu
acelasi numar de silabe, care sa denumeasca nu doar organisme cunoscute, dar si mediul de viata
sau particularitati prin care se deosebeste de animalele din grupa. Tot in cadrul acestui joc am
folosit ,, Tehnica analitico-sintetica”, elevii fiind pusi in situatia de a rezolva o problema. Am folosit
un fluture care avea ascunse in aripile sale mai multe plicuri cu surprize. in momentul in care elevul
deschidea plicul, trebuia sa gaseasca raspuns la o ghicitoare si sa aseze pe crengile copacului atatea
flori cate raspunsuri poate avea, sau sa gaseasca cuvantul care lipseste din propozitia scrisa pe foaia
din plic, sau sa gaseasca cate animale fac parte din grupa respectiva (altele decat cele invatate la
ora). Tot in acest joc, elevii au primit cuvinte amestecate dintr-o propozitie, urmand ca ei sa
aranjeze cuvintele in ordine pentru a avea inteles propozitia.

In cadrul activitatilor desfisurate am mai folosit Metoda R.A.L (Raspunde-arunca-
interogheazad). Este o metoda de fixare si sistematizare a cunostintelor, dar si de verificare. Are la
baza stimularea si dezvoltarea capacitatii copiilor de a comunica, prin intrebari i raspunsuri, a ceea
ce tocmai au invatat. S-a desfasurat jocul ,,Cate plante din zona montana cunoastem?”. Se arunca
mingea si se spunea: ,,Eu cunosc doud: brandusa si bujorul de munte, tu cate cunosti ?”’ sau ,,Eu
cunosc trei plante care infloresc primavara, tu cate astfel de plante cunosti?”

Astfel de metode folosite in diferite momente sau cu diferite scopuri la lectii, s-au dovedit a
fi de 0 mare popularitate decat cele clasice, indiferent de categoria de varsta la care s-au folosit.
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INTARIREA SANATATII PRIN IGIENA INDIVIDUALA.
FORMAREA DEPRINDERILOR DE IGIENA PERSONALA LA VARSTA
COPILARIEI

Prof. Eugenia Cristina lonescu
Scoala Gimnaziala "Emil Garleanu” Baraganu, jud. Constanta
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& racticarea corectd a unor deprinderi igienice cu scopul de apdrare si Intdrire a propriei
sanatati reprezintd un semn al gradului de cultura si civilizatie si al bunei educatii primite.
Prima conditie pentru pastrarea sdnatatii constd in insusirea si respectarea inca din frageda
copildrie a regulilor de igiena individuala.

B Igiena pielii. In copilarie pielea este incd in dezvoltare, fiind mai subtire, mai vascularizati
si mai putin rezistentd decat la adult. In plus, nevoia permanenti de miscare si de joacd, expune
pielea copilului la murdarire si loviri. Praful si murdaria in amestec cu transpiratia si grdsimea de la
Suprafata pielii determind aparitia mancarimii si a mirosului urat. Murdaria neindepartata la timp
astupd porii glandelor sudoripare si sebacee si reprezintd un mediu favorabil dezvoltarii
microorganismelor care patrund usor in corp prin zgarieturi, intepaturi, mici rani, producand infectii
si boli ale pielii (piodermite, dermatomicoze). Iatd de ce copilul va fi invatat sd se spele cu apa si
sdpun Inca din frageda copilarie. Astfel se va crea deprinderea de a spéla zilnic sau de mai multe ori
pe zi acele parti ale corpului expuse factorilor de mediu fara a neglija imbdierea intregului corp
(prin dus sau baie 1n cadd) de reguld o data pe zi. Se recomanda a se folosi apa calda la temperatura
de 30-38°C pentru dizolvarea secretiilor pielii, in combinatie cu sapun, care dezinfecteaza si
indeparteaza grasimile. Copilul va fi Invatat sa isi spele mainile de mai multe ori in cursul unei zile,
dar obligatoriu inainte de a manca sau dupa folosirea toaletei. Este bine sa se formeze deprinderea
de a folosi propriul prosop, care trebuie sa fie gros, moale si sa absoarba cu usurinta apa.

B Igiena unghiilor presupune deprinderea de a purta unghiile tdiate scurt si de a acorda o
atentie deosebita zonei de sub unghie, precum si a cutelor din jurul unghiei, unde se pot acumula
microbi, praf sau oud de paraziti. Pentru o igiend eficientd se poate folosi periuta de unghii.

B Igiena parului se mentine prin spalare cu apa caldd si sampon, de reguld, o datd pe
saptamana. Zilnic copilul va fi invatat sa isi perie parul cu o perie sau un pieptene individual pentru
a evita bolile pielii capului care pot duce la caderea parului. Copilul va fi invatat sa evite sa poarte
obiecte Tmprumutate: caciuli, sepci, accesorii pentru par.

B Igiena gurii si a dintilor. Copilul va folosi periuta individuala si pasta de dinti pentru copii.
El se va deprinde sa isi perie dintii dimineata si seara si sa isi clateasca gura cu apd dupa fiecare
masa pentru indepartarea resturilor alimentare. Vor fi evitate greselile care determina formarea
cariilor dentare: consumul exagerat de dulciuri, spargerea intre dinti a bomboanelor, nucilor,
alunelor, consumul de alimente sau bauturi prea reci sau prea fierbinti, sau consumul de bauturi
carbogazoase. Merele si morcovii consumate in stare cruda curdta dintii, le intireste radacina si
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fortifica muschii masticatori. Dantura va fi controlata cel putin o datd pe an cu scop preventiv. in
acest fel, copilul se va obisnui cu vizitele la medicul dentist inca din copilaria mica, stiut fiind ca, in
general, copiii se tem de stomatolog.

Substantele toxice sau caustice venite In mod accidental in contact cu mucoasa bucala
determind intoxicatii si arsuri la nivelul limbii cu diminuarea sau disparitia simtului gustului prin
distrugerea papilelor gustative. De aceea, substantele chimice din gospodarie, vor fi etichetate si
pastrate in dulapuri incuiate, fiind cunoscuta curiozitatea copiilor de a gusta din continutul oricarui
recipient care le vine la indemana.

M Igiena ochilor se realizeaza impreund cu spalarea intregii fete si prin formarea deprinderii
de a nu duce mana murdara la ochi si a folosi batista proprie si prosopul individual. Copilul va fi
invatat sa isi fereascd ochii se fum, praf, soare, loviri, corpi straini. Pentru prevenirea tulburarilor de
vedere, in camera de joaca sau de studiu lumina va avea o intensitate potrivita iar mobilierul va fi
adecvat varstei pentru a nu forta ochii in timpul desfasurarii anumitor activitati. Va fi normat timpul
dedicat unor activitati care presupun incordarea prelungita a ochilor (citit, scris, desenat, jocuri pe
tabletd) astfel incat activitatea sa fie intreruptd de pauze de 20-30 de minute pentru relaxarea
muschilor acomodatrii.

B Igiena urechilor. Urechile se spala zilnic cu apa si sdapun pentru a indeparta murdaria, praful
si cerumenul, apoi se sterg cu coltul unui prosop sau se folosesc betisoarele de ureche (manevra
executatd de parinte). Copiii vor fi avertizati sd nu introduca in ureche obiecte mici, tari, ascutite
care pot cauza rani si infectii la nivelul conductului auditiv extern sau chiar perforarea timpanului
determinand tulburari ale auzului.

De asemenea, introducerea In joacd a semintelor unor specii de plante (mazare, fasole) in
profunzimea conductului auditiv extern duce la blocarea acestuia si dacd nu sunt observate si
extrase in timp util, incoltesc, proces favorizat de umiditatea conductului, determinand dureri locale.
Manevrele de indepartare a corpului strain din conductul auditiv extern vor fi efectuate numai de
catre medicul specialist.

Accidental, in conductul auditiv extern pot patrunde insecte care, in incercarea de a gasi
calea spre iesire, produc durere, sldbirea auzului sau chiar declansarea atacului de panicd. Acestea
vor fi extrase cu penseta tot de catre medicul orelist, eventual dupad imobilizarea insectei cu ajutorul
unui anestezic local.

In cazul imbaierii in apa marii sau chiar la bazin se recomandi protejarea capului si
urechilor cu o cascd de baie pentru a evita patrunderea apei reci in ureche fapt ce poate determina
tulburari de echilibru sau inec.

B Igiena nasului. Deoarece respiratia normala se face pe nas, acesta trebuie mentinut in stare
perfecta de curatenie. Secretiile din nas, amestecate cu praf trebuie suflate in batistd. Acest lucru
presupune formarea deprinderii de a folosi batista personald sau batiste de unicd folosintd att
pentru igiena curenta a nasului cat si, ori de cate ori copilul tuseste sau stranutd, prin acoperirea
gurii sau a nasului. Acesta va fi invatat sa sufle corect nasul, pentru fiecare nara separat, pentru a
evita migrarea microbilor spre ureche, ceea ce se intampla cand se sufla ambele nari odata.

Cilirea organismului fata de frig si umezeald, evitarea infofolirii, evitarea plimbarilor si
stationarii in locuri aglomerate in perioada virozelor respiratorii, in aer poluat cu fum si praf sunt
masuri care ajuta la buna dezvoltare a functiei respiratorii.

Igiena corporala va fi asociata obligatoriu cu schimbarea zilnicd a lenjeriei intime si a
ciorapilor. Lenjeria de corp absoarbe transpiratia si grasimea de pe piele si se murdareste usor,
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devenid astfel o sursa de microbi. Nu uitam sa-i obisnuim pe copii sa isi schimbe hainele de interior
sau de exterior Tnainte ca murdaria sa fie vizibild pe suprafata lor.

Sfaturile privind mentinerea igienei corporale vor fi amintite copiilor pe scurt, zi de zi.
Odata ce aceste deprinderi sunt invatate de la varste fragede ele vor fi pastrate toatd viata si vor
contribui la intdrirea sdnatatii si prevenirea imbolndvirilor.

Bibliografie:
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EFICIENTA ALGORITMIZARII
iN PREDAREA - INVATAREA COMPUSILOR HIDROXILICI

Prof. Elena luliana Mandiuc
Colegiul National ”Garabet Ibrdileanu” lagi, jud. lagi
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- coala, ca factor activ al evolutiei trebuie sa utilizeze cele mai eficiente cai, care sa
asigure si sd incurajeze 1n acelasi timp cresterea ritmului de invatare, formarea de capacitafi si
deprinderi, asimilarea de cunostinte si competente in concordantd cu cerintele actuale ale societatii.

Lucrarea ,,Eficienta algoritmizarii in predarea — invatarea compusilor hidroxilici” urmareste
perfectionarea stilului de munca, pentru gasirea celor mai eficiente metode si procedee in obtinerea
performantelor in invatdmantul liceal.

Cadrul didactic este cel care alege sarcinile didactice in conformitate cu insusirile
caracteristice si cu gradul de pregatire al elevilor. Tot cadrul didactic trebuie stirneascd si sa
intretina atentia, curiozitatea si dorinta elevilor de a invata.

Lipsa de interes pentru invatare, nivelul redus de intelegere in actul de predare-invatare a
elevilor, au determinat ca o parte din sarcinile de invatare sa le fixez prin variate tipuri de algoritmi.
Am adaptat si am creat algoritmi la care elevii s-au aratat deschisi, reusind sa le pastrez atentia timp
mai indelungat, participand direct la explorare, investigare, comparare, i experimentare.

Lucrarea ,,Eficienta algoritmizarii in predarea — invdtarea compusilor hidroxilici” este
structuratd in doud parti, una teoreticd, de introducere a cititorului in domeniul compusilor
hidroxilici, si partea de cercetare propriu - zisa.

Noul curriculum de chimie pentru liceu subliniaza in primul rand, caracterul formativ al
metodelor de instruire utilizate in activitatea de predare-invatare a notiunilor de chimie. Odata pus
accentual pe elev si evolutia acestuia, profesorul trebuie sa-si modifice esential, modalitatile de
relationare cu elevii, organizarea activitatilor din clasa.

Locul chimiei in cadrul curriculei liceale este unul important si prin faptul ca liceul se
finalizeaza cu un examen de bacalaureat ce presupune, pentru elevii claselor cu profil tehnic, o
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proba de examen din chimia studiatd in doi ani din cei patru de liceu. Cadrul didactic trebuie sa-si
sistematizeze materia, sa analizeze si sa foloseasca cele eficiente metode de predare-invatare pentru
a ajuta elevii in procesul de invatare, ceea ce presupune implicarea creativitafii si originalitatii
acestuia.

Preocuparea pentru continua perfectionare a predarii-invatarii chimiei in scoald, are in
vedere functia sociala a disciplinei, semnificatiile ei culturale si filosofice, rolul ei in colaborarile cu
alte discipline, in activitatea de cercetare, in pregitirea tehnica, pentru practicarea la nivel calitativ
superior a meseriei, a profesiei, pe care o va alege tanarul ce se pregateste azi in scoalaa.

Dezvoltarea la elevi a dragostei si interesului pentru Insusirea chimiei, a raspunderii pentru
creativitate, facandu-i sd inteleagd rolul determinant al chimiei in formarea intelectuala si
profesionald sunt obligatii ale scolii si ale cadrelor didactice.

Cerintele de modernizare si de perfectionare a metodologiei didactice au ca scop cresterea
caracterului activ al metodelor de Tnvatamant, prin aplicarea metodelor cu caracter formativ, prin
valorificarea noilor tehnologii instructionale, prin suprapunerea algoritmizarii pe fiecare metoda si
tehnica de invatare, reusind sd se aduca o contributie importanta la dezvoltarea intregului potential
al elevului.

Se doreste utilizarea unei metodologii diversificate, urmareste Tmbinarea activitatilor de
invatare, prin activitate independenta, cu activitati de cooperare, lucru in echipa.

Cercetarea realizata aratd ca in orele de chimie relatia profesor-elev trebuie sa se bazeze pe
interrelationare, comunicare, colaborare si pe o alternare eficientd a metodelor de evaluare si
predare, menite sa asigure atingerea competentelor generale vizate la nivelul ciclului
gimnazial/liceal.

Cercetarea realizatd si observatile sistematice asupra elevilor au dovedit cd nivelul de
competentd la elevii clasei a X-a A este ascendent, marea majoritate a acestora insusindu-si
notiunile cuprinse In programe corespunzdtoare intr-un grad ridicat. Au existat si elevi ai caror
parinti sunt plecati in straindtate, care nu au evoluat, ba din contrd au avut rezultate mai slabe,
putand face o corelatie intre lipsa de concentrare la invatatura si probleme in a-si depasi
singurdtatea.

Studiul comparativ a aratat oarecum rezultate surprinzitoare. Dacd la Inceput credeam ca
rezultatele vor aparea mult mai usor, la jumatatea drumului/studiului rezultatele obtinute de elevi m-
au contrazis, iar rezultatele finale ale studiului au dovedit ca atitudinea proactiva trebuie sa
caracterizeze munca cadrului didactic nu doar la catedrd ci si in activitatea de organizare si
planificare a activitatilor acestuia si in relatiile cadru didactic-elevi.

Concluziile desprinse relativ la ceea ce poate fi optimizat in cadrul predarii-invatarii chimiei
in liceu au condus la o regandire a strategiilor didactice ce trebuie urmate, vis-a-vis de abilitatile si
competentele ce le sunt necesare a le forma elevilor pentru ca ei sd fie capabili a se descurca in
orice situatie legata de notiunile de chimie lucru datorat si numarului insuficient de ore de chimie
comparativ cu volumul mare a continuturilor ce trebuie predate si insusite de catre elevi.

Profesorul de chimie va alege metodele activ-participative care se pliaza cel mai bine atat in
lectia de chimie, cat si valorii clasei respective tocmai pentru a diminua problemelor de invatare ale
elevilor.

Cresterea paturii valorice de mijloc, elevii de nota 4-5, reprezinta un aspect pozitiv nu doar
din punct de vedere a performantei individuale ci si ca o imbunatatire a mediului educational la
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nivel de clasd, asigurandu-se astfel conditii optime de dezvoltare pentru toti elevii clasei, indiferent
de pozitia ocupata de acestia pe scara valorica.

Schimbarea mediului la nivelul clasei, datoratd grupului unitar de elevi cu note intre 5-6, ce
evolueaza intr-un cadru competifional mai valoros e benefica si pentru cei cu rezultate mai slabe,
care pot profita de un mediu de influenta puternic pozitiva.

Rezultate mai slabe s-au inregistrat in cadrul segmentului valoric reprezentat de elevii cu
nota sub 4. Analiza acestora a scos 1n evidenfd mai multe posibile cauze: probleme de context
familial, social sau de sanatate ce permit incadrarea elevilor in categoria celor cu nevoi special din
punct de vederre psiho-pedagogic, care necesitd o atentie deosebita in activitatea de predare-
evaluare a profesorului.

Experienta de la catedra si din viata de zi cu zi a aratat ca succesul nu poate fi determinat cu
exactitate in spatiu si timp, si ca nimic din ce facem in viatd nu ramane fara un rezultat fie el pozitiv
sau negativ. Munca depusa azi impreund cu un copil, isi va cunoaste rezultatele in timp. E adevarat
ca ciresile rosii sunt dulci, la fel de adevarat este Insa ca primdvara ciresele verzi nu le culegem nici
nu le aruncam pentru ca ne sterpezesc dintii, ci asteptam cu rabdare vara cand o sa facem cunostinta
cu dulceata lor.

Fiecare activitate organizatd si desfisuratd cu copiii trebuie sa fie o reusitd, sd aduca de
fiecare data lucruri noi si interesante pentru cei ce invata, astfel ca, fiecare personalitate sa cunoasca
modificari si transformari pozitive.

In cazul invatarii logice pastrarea este mult mai trainici. Se invatd mai bine ceea ce se
insuseste prin eforturi proprii. De aceea, atitudinea participativa, activismul elevilor sunt foarte
importante pentru o invatare de durata.

Rezolvarea problemelor trebuie conceputd intr-un demers de explorare-investigare; dincolo
de obtinerea rezultatului, este mult mai important procesul, modul in care elevul ajunge la capat.
Important este elevul care incearcd, fara succes, sa abordeze o problema, intelegand fiecare pas
facut, decat elevul care aplica o schema sau un algoritm, pe care nu le poate explica logic in niciun
fel.

Este foarte important sd stim sd3 punem cunostintele de chimie in stransa legaturd cu
matematica, in viata de zi cu zi, sd privim evolufia acestora prin prisma aplicatiilor lor si a vietii
oamenilor. Legatura dintre chimie §i matematica este foarte veche, totusi pentru elevi exista unele
probleme in intelegerea acestor discipline :

® multi elevi, unii destul de buni la matematici, nu le place totusi chimia si, pe care, daci o
invata o fac dintr-o obligatie;
@ alti elevi nu inteleg la ce le folosesc multe notiuni teoretice din matematic.

Folosirea metodei algoritmizarii pune in evidenta faptul ca: metoda creeazd conditii pentru
dezvoltarea independentei in gandire; dezvoltd potentialul de operationalizare a informatiei,
introduce elemente de dificultate. Controlul de catre profesor a activitatii didactice trebuie sa se
desfagoare concomitent cu munca independentd al elevilor, elevul fiind antrenat in folosirea
metodelor aplicative.

Nu trebuie sd uitdm ca a folosi algoritmizarea nu inseamnd ca elevul sd urmeze scheme
prestabilite, algoritmizarea nu este daundtoare dezvoltdrii intelectuale a copilului. Cand exista
situatii de invatat ce necesita acordarea unui efort si timp mai indelungat pentru o abordare euristica
de catre elevi este preferata algoritmizarea in detrimentul celeilalte metode.
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Activitatile de predare si Invatare a chimiei in liceu sunt complexe, ce necesitd strategii,
metode, procedee atent proiectate si aplicate. Specificul Invatarii chimiei presupune formarea si
dezvoltarea competentelor elevilor de valorificare a notiunilor teoretice, de rezolvare a exercitiilor
si problemelor etc.

Nu putem spune ca algoritmizarea este 0 metoda de sine statatoare, ci o laturda a fiecarei
dintre metodele de predare-invatare cunoscute, fiecare metodd poate avea o etapa algoritmica,
urmata de etapa euristica, cand deja elevul este familiarizat cu materia studiata.
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ROLUL AMINOACIZILOR iN ORGANISM

Prof. Elena Mihalcea
Colegiul ,,Alexandru cel Bun” Gura Humorului, jud. Suceava
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L 1 minoacizii au o importantd deosebitd pentru organismul uman. Unii dintre ei se
gisesc liberi in naturd in cantitati mici in regnul vegetal. In proportie mai mare acestia se afla in
germenii semintelor leguminoase, in sucurile plantelor raddcinoase si in fructe. Aminoacizii sunt
numiti si monoprotide si reprezintd elemente structurale de bazd care intrd in componenta
proteinelor, compusi cu importanta biologicd remarcabild. De altfel, structura primara a proteinelor
reprezintd ordinea aminoacizilor intr-o catend polipeptidica. Valoarea biologica a unei proteine este
determinatd de prezenta sau lipsa unor aminoacizi din acestea. Aminoacizii au fost obtinuti din
proteine prin hidroliza acida a legaturilor peptidice. Proteinele sunt componente indispensabile
pentru lumea vie, avand rol de enzime, anticorpi, hormoni, molecule de transport si componente ale
citoscheletului celular. Din punct de vedere functional si structural, proteinele sunt moleculele cele
mai diverse si dinamice, avand roluri cheie Tn majoritatea proceselor biologice.

De asemenea, aminoacizii sunt precursori ai hormonilor (tiroxina) sau moleculelor
specializate cu anumite functii (dopamina-neurotransmitator). Primul aminoacid descoperit a fost
asparagina (in radacina si tulpina sparanghelului; 1806). Ultimul aminoacid proteinogen, treonina,
a fost descoperit in 1938 de William Cumming Rose. La inceput aminoacizii au fost denumiti in
functie de sursa de provenienta (asparagina din Asparagus, glutamatul din gluten si tirozina din
branza -“tyros”= branza) sau dupa alte proprietati (Glicina-“Glykos”- dulce).

Aminoacizii se afla in sange sau alte fluide biologice atat in forma libera cat si combinata.
De asemenea, aminoacizii sunt precursori ai hormonilor, zaharurilor, purinelor, pirimidinelor,
porfirinelor, vitaminelor sau aminelor cu rol fiziologic.
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Codul genetic “universal” care este aproape identic in toate organismele se refera doar la cei
21 de aminoacizi standard. Exista insa si alti aminoacizi care intrd in componenta unor proteine. In
cele mai multe cazuri acesti aminoacizi apar datoritd modificarilor pe care le suferd un aminoacid
standard dupa ce lantul polipeptidic a fost sintetizat — modificari post-traslationale. Cele mai
comune modificari constau intr-o simpld modificare a catenei laterale: hidroxilarea, metilarea,
acetilarea, carboxilarea sau fosforilarea. 4-hidroxi-prolina este intdlnita in proteinele din peretele
celular al plantelor sau in colagen, o proteind din tesutul conjuctiv (aldturi de 5-hidroxi-lizina). y-
carboxi-glutamatul este un aminoacid care intrd in componenta protrombinei (proteina implicatd in
coagularea sangelui) sau in alte proteine care complexeaza ionii de Ca®".

De asemenea, pe catena laterald a aminoacizilor din componenta proteinelor pot fi atagate
grupdri voluminoase (lipide, carbohidrati). Aminoacizii esentiali se gasesc atit in proteinele de
origine vegetala cat si n cele de origine animald. Compozitia Tn aminoacizi diferd de la o proteina la
alta. Proteinele din lapte contin diverse proportii de aminoacizi in asa fel incat asigura o nutritie
adecvata. In contrast, proteinele din fasole au un continut ridicat de lizind, dar nu contin aminoacizii
cu sulf (metionind, cisteina sau cistind). Din acest motiv este recomandata o dieta echilibrata de
proteine (atat de origine vegetald, cat si de origine animald) pentru a oferi raportul optim de
aminoacizi (atat esentiali cat si neesentiali) organismului uman. Clasificarea in aminoacizi esentiali
si neesentiali este relativa, deoarece toti cei 20/21 aminoacizi sunt necesari pentru o bund
functionare a proceselor biochimice din organism.

Glutationul este raspandit in aproape toate celulele corpului uman si se obtine din
aminoacizii acid glutamic, cisteind si glicind. De asemenea, acesta participa la multe procese
metabolice in organismul uman, gruparea tiolica fiind centrul nucleofil, precum si o importanta
sursa de sulf.

/SH o
THZ HoC NH 7
HO CH VANV ARN
NN\ _CHz _NH—CH—C CH; OH
| CH; C I
I I o

Glutation (y--glutamilcisteinil-glicina)

In timpul digestiei are loc hidroliza proteinelor in etape succesive, fiecare etapa fiind
catalizata de cdtre o enzimd. Produsii de hidrolizd rezultati sunt mai intdi peptidele si apoi
aminoacizii. Acestia sunt folositi de organism pentru a forma proteinele proprii necesare cresterii,
refacerii tesuturilor si sintezei de enzime si hormoni. Aminoacizii proveniti din metabolismul
proteinelor si cei introdusi in exces prin hrana sunt dezaminati. Amoniacul rezultat este eliminat sub
forma de uree sau de acid uric, iar restul organic este transformat in zaharide sau grasimi, utilizate
la producerea energiei. Spre deosebire de lipide si glucide pe care organismul le poate Inmagazina,
proteinele care depadsesc necesarul organismului sunt eliminate. Rolul fiziologic, precum si
proprietatile fizice si chimice ale proteinelor sunt determinate pe de o parte, de structura lor
complexa, iar pe de alta parte de caracterul de compusi macromoleculari. Fiecare macromoleculd de
proteina este alcatuitd din 50 pana la 10.000 de unitati de a-aminoacizi unite prin legdturi peptidice.
Fiecare lant polipeptidic este supus hidrolizei totale si este determinata compozitia in aminoacizi.
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Nu toate proteinele contin toti cei 20 de aminoacizi. De exemplu, ribonucleaza este lipsita de
triptofan.

Proteinele fibrilare ca fibroina si colagenul nu contin toti aminoacizii. Unii dintre aminoacizi
au in proteine o frecventi mai mare dect altii. In multe dintre proteine existi putine resturi de
histidind, triptofan sau metionind. Aminoacizii proveniti din proteinele introduse prin hrand in
organism sunt utilizati de acesta pentru a-si sintetiza propriile proteine necesare cresterii, refacerii
unor tesuturi, sintezei de enzime si hormoni. Pe langa rolul ce il au in formarea proteinelor, unii din
aminoacizi indeplinesc in organismul animal functii fiziologice specifice sau sunt precursori ai unor
compusi cu rol fundamental in functionarea organismului. Resturile organice rezultate prin
dezaminarea aminoacizilor sunt transformate in hidrati de carbon sau grasimi, care sunt principalii
generatori de energie ai organismelor vii.

Bibliografie:
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EXERCITII PROPUSE PENTRU EXAMENUL DE CORIGENTA LA CLASA
A XI-APROFIL TEHNOLOGIC

Prof. Angela Pdrvulescu
Colegiul Economic ,,Costin C. Kiritescu” Bucuresti

‘ *

™/

L‘L lgebra

2 3 4 -6
1) Sedau matricele A:(s 2} s B=(6 4} Calculati E= 3A-2B.

2) Sa se determine parametrii reali pentru care exista ecuatia matriceala:
3 X 2 1) (8 3
2 +y =
Xy 10 3 2

3
Zj si expresia matriceala E(X)= X+ 3X2 Calculati E(A).

2
3) Fie matricea A:(s

2 4
4) Fie A= (0 3) . Verificati dacd A este inversabild si calculati A™.

11 1 -1
5) Demonstrati ca inversa matricei A= [O J este matricea B= (O L j
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1 X
6) Se considera matricea A(X):( N Xj . Calculati A(0)-A(2)+A(1).

2 4
7) Fie A= (0 sj si expresia E(X)= 2X% 5X. Calculati E(A).

- 2 4 . 2, At
8) Fie A= 0 3/ Calculati B= A“+A".

2 0 1
9) Sa se precizeze daca matricea A=| 0 3 1 | este inversabila.
1 0 -2

2 2x 4x*+4x
10) Consideram matricea A(x) =0 2 8x . Calculati A(0)+A(2).
0 0 2

2 3
11) Fie matricea A:(l ZJ si B=A%-61,. Demonstrati ca A-B=A.

12) Se considerd matricea A= (X_3 1 ], xeR.
1 x-3

Sa se verifice egalitatea A=(2x-6)A-(x>-6x+8) I,
X

2 2
13) Se considera matricele A= si B=
0 2 0 6

J, cu x,y numere reale. Determinati x si y astfel

incat A-B=B-A.

11 1
14) Consideram determinantul D(a)=[L 3 9. Sa se rezolve in multimea numerelor reale ecuatia
1 a a’
D(a)=0.
1 m 1
15) Sa se determine numarul real m, stiindca | 3 -1 2 |=2.
m-1 3 -2
_ 1 1 . .
16) Fie A= 1 1) Determinati valorile x pentru care det(A-xl2)=0.
: . 1 2
17) Rezolvati ecuatia: X- 3 1~ X°=-6.
: . x 1 Xx+1 1
18) Rezolvati ecuatia: 2- +3- =16-X.
0 x X 3
1 -2 3
19) Rezolvati ecuatia: 2 1 1|/ =x"-3x.
X -1 4
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2 11
20) Calculati valoarea determinantului 3 2 1
2 10
21) Fie punctele A(-3,4), B( -2,5), C(1,8). Verificati daca sunt puncte coliniare.
. . X 1 Xx+1 1
22) Rezolvati ecuatia: 2 +3 = 16X
0 x X 3

23) Sa se verifice daca punctele A(2,-4), B(-1,3) si C(5,-11) sunt coliniare.
24) Fie A(1,0), B(-2,4) si C(3,5). Determinati aria triunghiului ABC.
25) Fie A(1,0), B(-2,4) si C(3,5). Determinati aria triunghiului ABC.

-1 2 2
26) Calculati valoarea determinantului -3 3 3
-5 7 7
1 -2 3
27) Rezolvati ecuatia 2 1 1|=x3-3x.
x -1 4
2 0 1
28) Sa se precizeze daca matricca A=| 0 3 1 | este inversabila.
1 0 -2
.. . . . X—y=-3
29) Rezolvati sistemul prin metoda determinantilor {2x =2

11 1 -1
30) Demonstrati ca inversa matricei A= [O J este matricea B= (O j

4x -2y =-3

31) Precizati natura sistemului
2X—y=-2

32) Fie A:[?’ 5) si expresia E(X)= 3X?%-2X. Calculati E(A).
4 4
1 3 3

B)FieA=| 5 1 |- Caleula A%+A.
0 0 4

34) Se considera matricea A= [i )1(J, X eR .Sa se verifice egalitatea

AZ=2xA-(x3-1) 1,
35) Sa se determine X € M 3(R ),daca 2A+3X:[4 0 1] pentru

31 2
A=2 0 1).
1 10
11 1 _
36)D(m)=|1 2 4|, meR. Sa se rezolve ecuatia D(m)=0.
1 m m?
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x4+ 3y+2z=0h

37) Se da sistemul ]x —2y+az =5, unde abeR. Sd se calculeze determinantul matricei
x+y+4z =4

sistemului.

x4+ 3y+2z=b

x—2y+az =5, unde a,beR. Pentru a = -1 si b =2 sa se rezolve
x+y+dz=4

sistemul prin metoda lui Cramer.

39) Se considera punctele A(n,n’), neN. Si se determine ecuatia dreptei ApA;.

40) Se considera punctele A(n,nz), neN. Sa se calculeze aria triunghiului AgA1A;.

41) Se considera punctele A(1,1), B(2,m), C(4,0). Determinati valorile numarului real m pentru care
punctele A, B si C sunt coliniare.

42) Fie punctele M(1,-1), N(x, 1-2x), P( 2x-1, 2-3x). Gasiti X pentru care punctele sunt coliniare.
43) Se considera punctele A(2,m), B( m, m+2), C(3,-1). Determinati numarul real m pentru care A,
B, C sunt coliniare.

44) Punctele A(n, 2"), neN. Determinati ecuatia dreptei A,As.

45) Fie punctele A(n, 2"), neN. Determinati aria triunghiului A;AzA,.

38) Se considera sistemul

Analiza matematica

1) Calculati limitele:
Iim(x 22) +X° -4
x>2  X°—5X+6

X2 =3x+2
I|m2—
x—+0 I¥° —Bx 41

. X2 —6Xx+9
>3 X° —5X+6

X2+ x+1
lim ———
x>0 By —x —2

. x¥-2
lim 5
xX=2 ¥ _3

Jx+16 -4
X

lim

x—0

.3
lim——
x>l x —1

x>1
lim(3Inx + 20)
x—0
x>0
X2 +2x+3
x22 X —6X+8
X>2
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lim In(L+ x)
x—0 5x
. 5*-5
lim
x->1 3% -3
2) Fie ;R R, f(x)=x3- 27x. Se cer intervalele de monotonie.

2

3) Fie FRR, f(x)= =

x? +1

. Calculati £°(3).
4) Fie F:(0.2) =R, f(x) = 2e* +3x” —log, x + 4. Calculati ()
5) Fie f:R" >R, f(x):i/hiz.Calcula;i f'(x).

X

6) Fie f:(0,0) > R, f(x)=x>-Inx. Calculati f'(e).

7) Fie f:R—>R, f(X)=(3x?—5x+2)-2". Calculati f'(0).

8) Fie f:R— R, f(x)=x%".Rezolvati ecuatia f'(x)=0.

9) Fie f:R—>R, f(X)=(—3x+1)-e". Calculati f'(l).

10) Fie f:(0,00) = R, f(x)=x*-+/x. Calculati f'(4).

11) Stabiliti intervalele de monotonie ale functiei f :R — R, f(x) = x> —3x+2.

X2

12) Stabiliti intervalele de monotonie ale functiei f :R\{l} > R, f(x) =

13) Stabiliti intervalele de monotonie ale functiei f : (0,4+00) = R, f(x) = x* —x—Inx.

2
14) Stabiliti intervalele de monotonie ale functiei f :(0,+0) > R, f(X) = X? —Inx.

2x% +1

15) Stabiliti intervalele de monotonie ale functiei f : R\{~2,0}— R, f(x) = 22
X(X +

16) Stabiliti punctele de extrem ale functiei: f : R — R, f(x) = x* —9x.
17) Stabiliti punctele de extrem ale functiei: f : R — R, f(x) =e*(x* —2x).

2
18) Stabiliti punctele de extrem ale functiei f :R\ {i 3} -> R, f(x)= X2 +3 :
2
19) Stabiliti punctele de extrem ale functiei f : R\ {1} —>R, f(x)= 3
o . - X* +4
20) Determinati asimptotele orizontale ale functiei f(x) =—; 2
X —_

21) Fie iR >R, f(x)=x3- 6x?+2. Determinati numarul punctelor de inflexiune.
22) Fie 11040 >R g2 L copeuyi T @)
X

23) Fie f:( 0,+00) — R, f(x)= x* 2In x. Se cer punctele de extreme.
24) Fie f:R > R, f(x)=x"- x+1.Determinati intervalele de concavitate/convexitate.

25) Determinati intervalele de concavitate/convexitate ale functiei f :R — R, f(x) = x* —3x + 2

26) Determinati intervalele de concavitate/convexitate ale functiei f : R — R, f (x) = x* —3x.
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27) Determinati intervalele de concavitate / convexitate ale functiei
f:R>R, f(x)=x>-6x"+2.

28) Determinati intervalele de concavitate/convexitate ale functiei f : R — R, f(x) = x* —4x°.

29) Si se determine punctele de inflexiune ale functiei f :R — R, f(x) =2x> -3x* +1

30) Sa se determine punctele de inflexiune ale functiei f :R — R, f(x) = xe*

31) Sa se determine punctele de inflexiune ale functiei f :R — R, f(x) = (x+3)e*.
32) Sa se determine punctele de inflexiune ale functiei f :(0,+») - R, f(x)=x—-Inx.

33) f:R—> R, f(x)=e*(x+3).Calculati f"(x).
34) Fie f:R—> R, f(x)=e"+x-3. Calculati f"().
35) Fie f:R— R, f(x) =sinx. Calculati f"(%).
x> -1
x*+1

37) Fie :R >R, f(X)= ( sinx+2)( cosx-3). Calculati £*(0).

36) Fie:R—>R, f(x)=

. Calculati £°(3).
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BRAINSTORMINGUL

Prof. Angela Pestritu
Scoala Gimnaziald Nr 1 Poienarii de Muscel, jud. Arges

I~

V
L rainstormingul este o metoda centrata pe elev, care ajuta la crearea unor idei si concepte
creative si inovatoare. Invitarea centrati pe elev reprezinti o abordare care presupune un stil de
invatare activ si integrarea programelor de invatare in functie de ritmul propriu de invatare al
elevului. Elevul trebuie sa fie implicat si responsabil pentru progresele pe care le face in ceea ce
priveste propria lui educatie.

Pentru a avea cu adeviarat elevul in centrul activitatii instructiv-educative, profesorul
indeplineste roluri cu mult mai nuantate decat in scoala traditional. In abordarea centrati pe elev,
succesul la clasa depinde de competentele cadrului didactic de a crea oportunitatile optime de
invatare pentru fiecare elev. Astfel, in functie de context, profesorul actioneaza mereu, dar adecvat
si adaptat nevoilor grupului. Avantajele invatarii centrate pe elev sunt:

# Cresterea motivatiei elevilor, deoarece acestia sunt constienti ci pot influenta procesul de
invatare;

# Eficacitate mai mare a invatdrii si a aplicirii celor invitate, deoarece aceste abordari folosesc
invatarea activa;

# Invitarea capiti sens, deoarece a stapani materia inseamni a o intelege;

# Posibilitate mai mare de includere - poate fi adaptati in functie de potentialul fiecarui elev,
de capacitatile diferite de invatare, de contextele de invatare specifice.

Metodele de invatare centratd pe elev fac lectiile interesante, sprijind elevii in Intelegerea
continuturilor pe care sa fie capabili sa le aplice in viata reala.

Dintre metodele moderne specifice invatarii active care pot fi aplicate cu succes si la orele
de matematica fac parte: brainstormingul, metoda mozaicului, metoda cubului, turul galeriei,
ciorchinele.

Pentru un brainstorming eficient, inhibitiile si criticile suspendate vor fi puse de-0 parte.
Astfel exprimarea va deveni libera si participantii la un proces de brainstorming isi vor spune ideile
si parerile fard teama de a fi respinsi sau criticati. Se expune un concept, o idee sau o problema si
fiecare 1si spune parerea despre cele expuse si absolut tot ceea ce le trece prin minte, inclusiv idei
comice sau inaplicabile.

O sesiune de brainstorming bine dirijata da fiecaruia ocazia de a participa la dezbateri si se
poate dovedi o actiune foarte constructiva.

Etapele unui brainstorming eficient sunt urmatoarele:

deschiderea sesiunii de brainstorming in care se prezintd scopul acesteia si se discuta
tehnicile si regulile de baza care vor fi utilizate;

perioada de acomodare dureaza 5-10 minute §i are ca obiectiv introducerea grupului in
atmosfera brainstormingului, unde participantii sunt stimulati sd discute idei generale pentru a putea
trece la un nivel superior;
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partea creativa a brainstormingului are o durata de 25-30 de minute. Este recomandabil ca
in timpul derularii acestei etape, coordonatorul (profesorul) sa aminteasca timpul care a trecut si cat
timp a mai ramas, sa “preseze” participantii $i in finalul partii creative sa mai acorde cate 3-4
minute in plus. In acest interval de timp grupul participant trebuie s fie stimulati si-si spuni
parerile fara ocolisuri.

La sfarsitul partii creative coordonatorul brainstormingului clarifica ideile care au fost
notate si puse in discutie si verifica daca toata lumea a inteles punctele dezbatute. Este momentul in
care se vor elimina sugestiile prea indraznete si care nu sunt indeajuns de pertinente. Se face si o
evaluare a sesiunii de brainstorming si a contributiei fiecarui participant la derularea sesiunii. Pot fi
luate in considerare pentru evaluare: talentele si aptitudinile grupului, repartitia timpului si punctele
care au reusit sa fie atinse.

Pentru a stabili un acord obiectiv cei care au participat la brainstorming isi vor spune parerea
si vor vota cele mai bune idei. Grupul supus la actiunea de brainstorming trebuie sd stabileasca
singuri care au fost ideile care s-au pliat cel mai bine pe conceptul dezbatut.

Pe timpul desfasurarii brainstormingului participantilor nu li se vor cere explicatii pentru
ideile lor. Aceasta este o greseald care poate aduce o evaluare prematura a ideilor si o ingreunare a
procesului in sine.

Brainstormingul functioneaza dupa principiul: asigurarea calitatii prin cantitate si isi
propune sa elimine exact acest neajuns generat de autocriticad.

Va recomandam 7 reguli pe care elevii le vor respecta in scopul unei sedinte reusite de
brainstorming:

1. Nu judecati ideile celorlalti — cea mai importantd regula.
2. Incurajati ideile nebunesti sau exagerate.

3. Cautati cantitate, nu calitate in acest punct.

4. Notati tot.

5. Fiecare elev este la fel de important.

6. Nasteti idei din idei.

7. Nu va fie frica de exprimare.

Este important de retinut ca obiectivul fundamental al metodei brainstorming constd in
exprimarea libera a opiniilor prin eliberarea de orice prejudecati. De aceea, acceptati toate ideile,
chiar traznite, neobisnuite, absurde, fanteziste, asa cum vin ele in mintea elevilor, indiferent daca
acestea conduc sau nu la rezolvarea problemei. Pentru a determina progresul in invatare al elevilor
este necesar sa 1i antrenati Tn schimbul de idei; faceti asta astfel incat toti elevii sa isi exprime
opiniile!

Aplicarea metodei brainstorming la rezolvarea unei probleme de optica la clasa a VII-a in
care se foloseste relatia convergentei si definitia distantei focale.

Etape:

B Alegerea sarcinii de lucru. Problema este scrisa pe tabla. O lumanare se afla la distanta de
12,5 cm fata de lentila convergenta care are distanta focald de 10 cm. La ce distanta de lentila se va
obtine imaginea si cum va fiea ?

X;=-12,5
f =10
X2: ?
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1. Solicitarea exprimarii intr-un mod cdt mai rapid, a tuturor ideilor legate de rezolvarea
problemei. Sub nici un motiv, nu se vor admite referiri critice.
Cereti elevilor sa propuna strategii de rezolvare a problemei. Pot aparea, de exemplu, sugestii
legate de realizarea unei demonstratii cat mai corecte. Lasati elevii sd propund orice metoda le trece
prin minte!

W [nregistrarea tuturor ideilor in scris (pe tabld). Anuntarea unei pauze pentru asezarea
ideilor (de la 15 minute pana la o zi).
Notati toate propunerile elevilor. La sfarsitul orei, puneti elevii sa transcrie toate aceste idei si
cereti-le ca pe timpul pauzei, sa mai reflecteze asupra lor.

B Reluarea ideilor emise pe rand si gruparea lor pe categorii, simboluri, cuvinte cheie, etc.
Pentru problema analizata, cuvintele-cheie ar putea fi: lentila subtire, distanta focala, convergenta.

B Analiza critica, evaluarea, argumentarea, contraargumentarea ideilor emise anterior.
Selectarea ideilor originale sau a celor mai apropiate de solutii fezabile pentru problema supusa
atentiei.
Puneti intrebari de tipul: Cine este x1, dar X,? Cum putem afla x,?

B Afisarea ideilor rezultate in forme cdat mai variate si originale: cuvinte, propozitii, colaje,
imagini, desene etc.
Ca urmare a discutiilor avute cu elevii, trebuie sa rezulte strategia de rezolvare a problemei. Aceasta
poate fi sintetizatd sub forma unor indicatii de rezolvare de tipul:

L_125-10 1 25 _ 125 _
x2 125 " x2 125 ~ T35 M

Imaginea este reald, rasturnatd mai mare decat obiectul.
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CIRCUITE RLC PARALEL - APLICATII

-Proiect de activitate didactica-

Prof. Mirela Sabau
Colegiul National ,,Unirea” Brasov, jud. Brasov

'

4 4
5
isciplina: Fizica

Clasa: a Xl-a
Unitatea de continut: Circuite RLC 1n curent alternativ
Titlul lectiei: Circuitul RLC paralel. Aplicatii
Categoria de lectie: lectie bazatd pe exercitii si probleme aplicative
Varianta de lectie: lectie de rezolvare probleme
Scopul lectiei:
B Informativ: consolidarea cunostintelor dobandite anterior referitoare la studiul circuitului
paralel RLC
B Formativ: consolidarea deprinderilor de munca intelectuald, dezvoltarea operatiilor si
calitatea gandirii
Competente derivate:
B CDI1: Modelarea functionarii unui circuit RLC paralel utilizand formalismul fazorial
B CD2: Utilizarea formalismului fazorial in rezolvarea unor circuite RLC paralel
B CD3: Aplicarea unor masuri de protectie a mediului si a propriei persoane in producerea si
utilizarea curentului alternativ
Strategii didactice:
Metode de predare-invatare: modelare, explicatie, conversatia, problematizarea si
rezolvarea de probleme.
Resurse materiale:
= Instrumente de lucru: fise de activitate didactica
»  Mijloace de invatamant. Manual, culegere probleme
Forme de organizare a activitatii: frontala si individuala
Evaluare: verificare orala, observarea directa a activitatii elevului la clasa.

Desfasurarea demersului didactic

Nr. | Secventele Activitate profesor Activitate elevi
crt. lectiei
1 Organizarea | Verifica prezenta si noteaza absentele Se pregatesc
lectiei pentru lectie
2 | Actualizarea | Cere elevilor sa enunte tema discutata in ora precedentd, | Raspund la
cunostintelor | relatia de calcul pentru impedanta circuitului paralel intrebari.
RLC,
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3 Captarea
atentiei

Liniile aeriene de transport a energiei electrice prezinta
un potential electric foarte mare( de ordinul sutelor de
kilovolti). Ce s-ar putea folosi pentru legarea la pamant a
liniei de Tnalta tensiune in conditii de sigurantd( curentul
de scurgere la pamant sa fie nul sau foarte mic, de
asemeni pierderea de energie sa fie nula).

linia de
transport

C
[S—

Circuitul bouchon Tn serviciu, Tn
cazul unei linii aeriene de Schema de principiu a unui circuit

transport a energiel electrice. houchon

Sunt atenti
Raspund la
intrebari

Z— o, 1=0

Xc=X_1n

grupare serie
1

1 _cm‘
Lo

Z

4 | Anuntarea
temei si a
competentelor
derivate

Anunta tema lectiei
Enunta scopul lectiei, competentele derivate si scrie titlul
lectiei pe tabla

Raspund la
intrebari
Noteaza in caiete

5 | Verificarea si
reactualizarea

Cere elevilor: sa scrie formula pentru impedanta
circuitului, s scrie conditia de rezonanta si formula

Noteaza in caiete

cunostintelor | frecventei la rezonanta.
anterioare,
corelarea
cunostintelor
6 Dirijarea 1. Reprezinta sa reprezinte diagrama fazoriald a unui | Noteaza in caiete
invatarii circuit paralel RLC in urmatoarele situatii: Raspund la
a XL>Xc intrebari
b, XL <Xc Rezolva
. XL=Xc¢ problemele

Deseneaza schema electrica a circuitului care are
diagrama fazoriala reprezentata in figura de mai
jos.

-~ g

N

3. Un circuit RLC paralel, format dintr-un rezistor
de rezistenta R = 10€2, o bobina cu inductanta L =
1/ (10m) H siun condensator de capacitate C =
10'3/(27t) F, este legat la o sursa de c.a. cu
tensiunea la borne U =220V si frecventa v =
50Hz. Calculati:

a. Intensitatile I, Ig; I.; Ic ale curentilor din circuit;

b. Reprezinta diagrama fazoriala a circuitului;

c. Impedanta Z a circuitului;

T

v

Scriu la tabla

| =24,59A
Ir = 22A
||_ =22A
Ic-11A

7=38,94Q
tgp=20,5
VO:70,5HZ
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d. Defazajul ¢ dintre curent si tensiunea la bornele lo = 22A
circuitului
e. Frecventa v pentru cate intensitatea curentului
este minima si aceasta valoare minima Io.
Conexiunea | Intreaba elevii:
inversa Ce unitate de masurd are reactanta inductiva? Dar Réspund la
impedanta? intrebari.
Ce caracter este predominant in circuit: inductiv sau Noteaza in caiete
capacitiv? Cum este defazata antensitatea curentului in
ramura principald fatd de tensiunea aplicata la birnele
circuitului?
Cum este valoarea intensitatii curentului la rezonanta,
comparativ cu intensitatea curentului calculatd la regimul
de functionare al circuitului?
Asigurarea Se evalueaza si se interpreteaza rezultatele facand Raspund, se
retentiei aprecieri verbale si/sau cu note. corecteaza,
completeaza
lacunele in
rezolvari.
Anuntarea Cere elevilor s rezolve urmatoarea problema: Z=500Q
temei pentru Un circuit paralel RC este alimentat la o sursd de curent Ir =0,1A
acasa altervativ cu U = 100V si I =0,2 A la frecventa de 50 Hz. Ic=0,173A
Stiind ca R = 1kQ, calculeaza I, Ig; Ic C=5,5uF

Fisa de lucru pentru elevi

Completeaza tabelul de mai jos

Nr. crt | Cerinta Rezolvare/rezultat
1 Reprezintd sa reprezinte diagrama fazoriala a unui circuit | a
paralel RLC in urmatoarele situatii:
. X>Xe b
b. XL <Xe c
. XL=Xc
2 Deseneaza schema electrica a circuitului care are diagrama
fazoriald reprezentata in figura de mai jos.
1
\' ]
3 Un circuit RLC paralel, format dintr-un rezistor de
rezistentd R = 10Q, o bobina cu inductanta L = ( 10m) 1H
si un condensator de capacitate C = 10°%/(27) F, este legat la
o sursa de c.a. cu tensiunea la borne U = 220V si frecventa
v = 50Hz. Calculati:
a.Intensitatile I, Ig; I.; Ic ale curentilor din circuit; b.
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b.Reprezinta diagrama fazoriald a circuitului; cZ=
c.Impedanta Z a circuitului; d.tgo=
d.Defazajul ¢ dintre curent si tensiunea la bornele | e. vo
circuitului

e.Frecventa vy pentru cate intensitatea curentului este
minima si aceastd valoare minima Io.

4 Cere elevilor sa rezolve urmatoarea problema:
Un circuit paralel RC este alimentat la o sursd de curent
altervativ cu U = 100V si [ = 0,2A la frecventa de 50
Hz.Stiind ca R = 1kQ, calculeazd Z, I; Ic4C

Bibliografie:

1. Stoenescu, George; Florian, Gabriel - Didactica fizicii, Editura Sitech, Craiova, 2015

2. Bratu, Simona; Motomancea, Adrian; Apostol, lon - Fizica - manual pentru clasa a Xl-a, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2006

3. Mantea, Constantin; Garabet, Mihaela - Fizica — Activitati de evaluare pentru clasa a XI-a,
Editura ALL, Bucuresti, 2006
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Parallel RLC circuit

C

Series RLC circuit J_—
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CONTINENTELE
-Proiect de evaluare la geografie -

Prof. Simona Santavan
Scoala Gimnaziala Nr.1 Aghires, jud. Salaj

-
4
L ubiectul: Continentele

Competenta specifica: de a caracteriza un continent

Obiective operationale. La finalul activitatii, elevii vor fi capabili:

- s enumere continentele Terrei;

- sa caracterizeze un continent la alegere.

Metode de evaluare: referatul, autoevaluare. interevaluare

Mijloace de invatamdnt: fisa de lucru, harti, reviste, pliante, internet, carti
Forma de organizare: individuala

Desfdasurarea activitatii

1. Evaluare complexa:

Sarcina: Fiecare elev va elabora un referat despre un continent la alegere (Europa, Africa,
Asia, America, Australia, Antarctida). Referatul vostru va avea cinci pagini format A4. Pentru
documentare veti utiliza cel pufin cinci lucrari pe care le veti indica la bibliografie. Pentru referat
veti formula un titlu scurt, dar sugestiv. Referatele vor fi prezentate in data de 17.01.2015.

Referatul va fi realizat dupa urmatorul plan:

1. Introducere:

-motivaria alegerii subiectului;

-importanza subiectului.

2. Cuprins:

a) Pozitia continentului pe Terra;

b) Specificitatea conditiilor naturale

-principalele unitati de relief;

-clima;

-hidrografia;

-specificitatea vegetatiei, faunei §i solurilor.

C) Populatia si asezarile:

-tarile componente;

-popularia;

-asezarile urbane si rurale.

d) Dezvoltarea economica

-caracteristicile esentiale ale economiei,

-resurse ale subsolului.
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3. Incheiere: concluzii referitoare la subiect; sublinierea unor idei esentiale.
Referatele vor fi evaluate cu ajutorul grilei de evaluare urmatoare:
Grila de evaluare a referatului

Criteriu Indicator Punctajul
1-2 3-4 5-6 7-8 | 9-10

Continut | Motivarea subiectului

Planul referatului
Argumentarea ideilor
Utilizarea citatelor
Originalitatea ideilor personale
Utilizarea terminologiei
Surprinderea esentialului

Sistematizarea informatiilor

Abordarea completa a subiectului
Stil si ortografie
Ordonarea bibliografiei

Prezentare | Prezentarea verbala
Prezentarea vizuala

Raspunsuri la intrebari

(Dulama, 2007, p.367).

Modul de elaborare a continutului referatului. Informatiile pe care le veti utiliza pentru
intocmirea referatului, le veti cauta in diferite surse de documentare precum: reviste, carti de la
biblioteca sau prieteni, pliante, atlase, harti, internet. Dupa ce veti citi lucrdrile respective, veti
extrage ideile importante si citatele pe fise. Dupa ce ati elaborat fisele, redactati textul urmarind
planul dat. Grupati toate fisele care se refera la un anumit subiect din plan. Scrieti textul in asa fel
incat sa fie clar care sunt ideile altor persoane si care sunt ideile voastre.

Respectati regulile referitoare la citate. Sintetizati informatiile pentru a sublinia caracteristicile
continentului ales ca tema a referatului, dar si parerea voastra despre acel continent. Referatul va
include la final toatd bibliografia consultatd de voi, lucrdrile din bibliografie vor fi ordonate
alfabetic dupd numele autorilor.

2. Interevaluare si autoevaluare

Fiecare elev va citi referatul in fata colegilor, apoi va raspunde la intrebarile acestora.
Prezentarea si sustinerea referatelor se va face intr-o orda de evaluare si recapitulare deoarece
necesitd mai mult timp. Fiecare elev evalueazd referatele colegilor, conform fisei de evaluare
prezentatd mai jos. Elevul care prezintd referatul isi va autoevalua referatul §i prezentarea, apoi
colegii sunt invitati sa facd observatii referitoare la continutul referatului, modul de elaborare si de
prezentare a acestuia si sa stabileasca nota.

Autoevaluarea si interevaluarea ii ajutd pe elevi sd aprecieze propriile rezultate, dar si ale
celorlalti colegi, sa inteleaga eforturile necesare pentru atingerea obiectivelor stabilite. In timpul
interevaluarii unii elevi au pus intrebari cu scopul de a-i pune in dificultate pe colegii lor, astfel ca
elevii nu au fost penalizati dacd nu au stiut raspunsul la unele intrebari dificile adresate de alti elevi
si au fost amanate intrebarile pentru lectiile urmatoare pentru a se putea documenta. Elevul solicitat
sd acorde nota colegului sau va trebui sd o argumenteze si sa specific punctele tari si punctele slabe
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ale raspunsului. Am observat ca unii elevii au avut tendinta de a subevalua raspunsurile colegilor, in
special daca sunt in concurentd in ierarhia clasei. Pentru a obtine o notd cat mai mare si pentru a
avea o prezentare cat mai atractiva, elevii pot folosi in cadrul referatului materiale grafice,
cartografice sau fotografice.

Au fost obfinute urmatoarele rezultate: trei elevi au obtinut nota 10, patru elevi nota 9, trei
elevi nota 8, iar trei elevi nota 7. Unii elevi au intdmpinat dificultati la prezentarea referatului,
deoarece au probleme de exprimare si comunicare in limba romana, clasele primare le-au absolvit
in limba maghiara. Toti elevii au muncit foarte mult pentru elaborarea referatului respectand planul
dat, au folosit surse de documentare cat mai variate, si-au motivat si argumentat cat mai bine ideile
esentiale din text.

Avantajele evaluarii prin referat observate 1n aceastd activitate sunt: elevii au dobandit
urmatoarele competente prin elaborarea referatelor: conceperea unui plan, selectarea si prelucrarea
informatiilor, elaborarea unui text stiintific, utilizarea citatelor, exprimarea opiniilor, argumentarea
opiniilor personale despre un subiect, reprezentarea informatiilor in organizatori grafici, prezentarea
unui produs in public, raspunderea la intrebari despre tema abordata in referat, autoevaluarea
produsului propriu si evaluarea produselor celorlalti-interevaluare.Utilizarea acestei tehnici in
evaluare obligd elevii mai putin comunicativi sa 1si exprime ideile, dezvolta capacitatea de a
formula idei, de analiza, evaluare si autoevaluare, dezvolta spiritul critic si de echipa al elevilor.

Dintre dezavantajele utilizarii referatelor ca metoda de evaluare mentionez faptul ca necesita
resurse mari de timp, atat din partea elevului, pentru documentare, elaborare si prezentare, cat si din
partea profesorului, pentru intocmirea planului referatului, prezentarea referatelor de catre toti
elevii, evaluarea cat mai obiectivd a acestora, notarea conform fisei de evaluare. Un alt dezavantaj
observat este faptul ca unii elevi mai emotivi sau cu dificultdti de exprimare (de exemplu: trei elevi
provin de la sectia maghiard si au probleme de exprimare si intelegere a limbii roméne), s-au
descurcat mai greu la prezentarea referatului, la autoevaluarea produsului propriu si evaluarea
produselor celorlalti-interevaluare.

Bibliografie:

1. Dulama, Maria Eliza - Modele, strategii si tehnici didactice activizante cu aplicatii in geografie,
Editura Clusium, Cluj-Napoca, 2002

2. Dulama, Maria Eliza - Formarea competentelor elevilor prin studierea localitatii de domiciliu.
Teorie si aplicatii. Editura Presa Universitard Clujeand, Cluj-Napoca, 2010

3. Dulama, Maria Eliza - Didactica axatd pe competente.Teorie si aplicatii. Editura Presa
Universitara Clujeana, Cluj-Napoca, 2010

4. Dulama, Maria Eliza - Fundamente despre competente. Teorie si aplicatii. Editura Presa
Universitara Clujeana, Cluj-Napoca, 2010

5. Dulama, Maria Eliza; Roscavan, Serafima - Didactica Geografiei, Editura “Bons Offices”,
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SIRURI RECURENTE SI PROGRESII

Prof. Andreea Tui
Colegiul Tehnic de Industrie Alimentara Suceava, jud. Suceava

.Relatii de recurenta de ordinul I

Def. 1. Spunem ci sirul (X,) verificd o relaie de recurentd liniard de ordinul I dacd existd

n>0
numerele reale a,b astfel incat x,,, =ax, +b, (V)n>0 unde X, este un numar real dat.
Obs. 1. Daca numerele a, b, x, sunt date, atunci sirul (Xn)n>0 este unic determinat de relatia de

recurentd. Pentru a determina termenul general pentru un sir recurent liniar de ordinul I, vom folosi
procedeul iterarii directe:

X, =ax, ,+b X, =ax, ,+b
— 2
X,,=ax, ,+b/a ax,, =a°x,,+ab
2 2 3 2
X, ,=aX, ;+b/-a , a“x, ,=ax, ,+ab
" " de unde obtinem "’ s
X, =ax +b/-a"? a"’x, =a""'x,+a" b
x =ax,+b/-a"* a"'x, =a"x,+a""b

Dupi adunarea acestor relatii se obtine x, =a"x, +b@+a+a’+...+a"").

5 : a"-1
Daca a=1, atunci x, =a"x,+b .

Ex. 1. Determinati termenul general al sirului (Xn)nZO definit prin x,,, =2x,+3, (V)n>0si x, =1.
Ex. 2. Determinati termenul general al sirului (x,) _ definit prin 3x , =x +6, (V)n>1si x, =1.

Ex. 3. Determinati termenul general al sirului (x,) _, definit prin x,, =x, +n, (V)n>1si x, =1.

I. Relatii de recurenti de ordinul al IT — lea

Def. 2. Spunem ca sirul (Xn) verifica o relatie de recurentd liniara de ordinul al IT — lea daca

n>0
existd numerele reale a si b astfel incat x,,, =ax,, +bx,, (V)n>0undex,, x,sunt doud numere
reale date.

Obs. 2. Daca numerele a,b,x;,x, sunt date, atunci sirul(xn)nZO este unic determinat de relatia de
recurentd. Pentru a determina termenul general pentru un sir liniar recurent de ordinul al 11 — lea

vOm scrie ecuatia caracteristici atasatd relatiei de recurentd, si anumer®=ar+b, pe care 0
rezolvam si se obtin cazurile:
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a) Daca ecuatia caracteristica are doua solutii reale distincte r, si r,, atunci termenul general
este X, =C,-,"+C,-I,', unde c si c, sunt doud constante reale care se vor determina stiind X, si X, .

. . C,+C, =X,
Vom obtine sistemul :
C,-n+GC L =X
b) Daca ecuatia caracteristica are doud solutii reale egale I, =T, (= I’) , atunci termenul general
este x,=cC,-r"+n-c,-r". Constantele c si ¢, se determind asemandtor, sistemul obtinut fiind de

G =%
forma .
Cr+C,-r=x
c) Daca ecuatia caracteristica nu are solutii reale, atunci termenul general se va determina
folosind elemente studiate 1n clasa a X — a.

EX. 4. Sirul lui Fibonacci

Sa se determine termenul general al sirului (F,) _ definit prin F_,=F  +F, (V)nel si
F=F =1.

Ex. 5. Sirul lui Lucas

Sa se determine termenul general al sirului (L) _ definitprin L, =L ,+L,, (¥V)nel si L, =2,

L =1.

Ex. 6. Determinati termenul general al sirului (x,) definit prin x , =X, +2x, (¥V)n>0 si

n+1

X, =1, X, =2.

Ex. 7. Determinati termenul general al sirului (x,)  definit prin x , +2x +x =0, (¥)n>2 si

n+1
X\ =2, X =3.
EX. 8. Determinati termenul general al simlui(an)nzo definit prin a,+4=2a, ,+3a, ,, (V)n >2 si

a,=-2,a=2.

Il. Progresii aritmetice
Def. 3. Un sir (an)n>1 se numeste progresie artimetica dacad orice termen al sau, incepand cu al
doilea, se obtine din cel precedent prin adunarea cu un numar constant numit ratie, notatd cu r.

Proprietatea 1. Daca (an)n>1 este o progresie aritmetica, atunci termenul general este

a,=a,+(n-1)-r.
Demonstratie: Din definitia progresiei aritmetice avem a,—-a,,=r, a ,—-a, ,=I, ... a—-a ="I.

Adunand membru cu membru aceste egalitati, se obtine relatia ceruta.

Proprietatea 2. Daca (a,) este o  progresie aritmetica, atunci
a+a, =a,+a,,=..=a +a,,., (V)nel (V)k<n.
Demonstratie: Fie nell” si k<n, atunci

a +a, ., =a+(k-1)r+a +(n—k+1-1)r =2a,+(n—1)r =constant (nu depinde de k), de unde

rezultd concluzia.
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Proprietatea 3. Dacd (a,) , este o progresic aritmetic, atunci suma primilor n termeni ai

n>1

- +a,)n -
progresiei este S, =a, +a, +...+4, :%: n-a1+wr, (V)n>1.
S,=a +a,+..+a,,+a,
Demonstratie: S, =a, +a,_, +...+a,+a,
(a,+a,)n

2S,=(a,+a,)+(a,+a,,)+..+(a,+a)=n(a,+a,)=S, = 5

Proprietatea 4. Sirul (an) este 0 progresie aritmeticd daca si numai dacd orice termen al sau,

n>1

incepand cu al doilea, este media aritmetica a termenilor alaturati lui.

I11.Progresii geometrice
Def. 4. Un sir (bn)n>1 cu termeni nenuli se numeste progresie geometrica daca orice termen al sau,

incepand cu al doilea, se obtine din cel precedent prin inmultirea cu un numar nenul constant numit
ratie, notata cu q.

Proprietatea 5. Daca (b,) , este progresie geometricd, atunci termenul general este

b,=b-q"", (V)nel .

. .\ .. . . b b, b
Demonstratie: Din definitia progresiei geometrice avem ca —~=q, —*t=q, ... 2=(.
n+1 bn72 bl
Inmultind membru cu membru aceste egalititi, se obtine relatia ceruta.
Proprietatea 6. Daca (b, )n21 este progresie geometrica, atunci

b -b,=b,-b,=..=b b, (V)nel", (V)k<n.
Demonstratie: Fie nel” si k<n, atunci b, _-b,,,,=b-q""-b-q"* =b’-gq"* =ct (nhu depinde de
k), de unde rezulta concluzia.

Proprietatea 7. Dacé(bn )n>l este progresie geometrica, atunci suma primilor n termeni ai progresiei

blq _1,q¢1

este S,=b +b,+...+b, = q-1
nby, q=1
Proprietatea 8. Sirul(b,)  cu termeni pozitivi este progresie geometrica dacd si numai daci orice
termen al sau, incepand cu al doilea, este media geometrica a termenilor aldturati lui.
Obs. 3. Fie sirul (X,)

X, fixat.

., care verifica relatia de recurentd liniard datd de X,,, =ax, + b,(V)n>0 si

Dacd b=0, (V)nel obtinem o progresic geometricd si forma generala a sirului (X, ) este
X, =a"-X,(V)nel.
Dacd a=1,(V)nell obtinem o progresie aritmetica si forma generala a sirului (x,) este

X, =% +nb,(V)nel .
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Ex. 9. Demonstrati ca, daca o progresie aritmetica contine doi termeni rationali, atunci toti termenii
sunt rationali.

Ex. 10. Demonstrati ca oricum am alege 19 numere din progresia aritmetica 1,4,7, ....100, exista cel
putin doi dintre acestia cu suma 104.

EX. 11. Determinati formula termenului general si ragia unei progresii aritmetice daca suma primilor
n termeni ai sii verifica relatia S_ =3n”+8n.

Ex. 12. Fie numerele realea,b,c,d in progresie aritmetica. Determinati X €[] astfel incat numerele
bx+a, cx+d, dx+c sa fie in progresie aritmetica.

EXx. 13. Sa se arate ca daca lungimile laturilor unui triunghi dreptunghic sunt in progresie aritmetica,
atunci ele sunt proportionale cu numerele 3, 4, 5.

Ex. 14. Daca a,bel cu a=b, si se arate ci numerele (a+b)2, a’—b? si (a—b)zsunt in

progresie geometrica.
EXx. 15. Sa se giseasca suma tuturor numerelor naturale, mai mici sau egale cu 1000 si care nu se
divid cu 13.

Ex. 16. Fie (an)nZl 0 progresie aritmetica si (bn) 0 progresie geometrica astfel incat

nx1

a+a,+..+a,=155 si b +b,=9. Sa se determine progresiile, dacd a, este ratia progresiei
geometrice, iar b, este ratia progresiei aritmetice.
Ex. 17. Si se calculeze sumaS =1+2-2+3-2° +4-2° +5.2* +...+100- 2%
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CONCURS ,,ROMANIA SI UNIUNEA EUROPEANA”

Prof. Floare Vaida — Colegiul National ,,George Cosbuc” Ndisaud, jud. Bistrita-Ndsdaud
Prof. Paula Burdeti — Colegiul National ,,George Cosbuc” Nasaud, jud. Bistrita-Ndsdaud

1. Ziva de 9 mai are mai multe semnificatii, deoarece in aceastd zi s-au produs evenimente
importante de-a lungul istoriei. Care au fost acestea?
40 sec.
R: 9 mai 1877 proclamarea independentei Romaniei.

9 mai 1945 ziua victoriei, se incheie al doilea razboi mondial.

9 mai 1950 ministrul de externe al Frantei, Robert Scuman, prezintd ideea credrii unei
comunitati de interese.

TOTAL:15p

2. ,,Cauza ostasului romén este o cauza generala romand, victoria lui e a intregii natiuni, fie aceasta
risipitd 1n oricare parte a lumii” lacob Muresan in ,,Gazeta de Transilvania”, Brasov, 2 iunie 1877.
Intrebare: Cu ocazia cirui eveniment face aceasti afirmatie?

Care teritorii sunt vizate cdand afirmd cd, natiunea romdnda se afla la acea data
,» FISipitd in oricare parte a lumii”?

Dati exemple de lupte castigate de ostasii romdni in acest razboi.

30 sec.

R: Rézboiul pentru independenta Romaniei. 5p
Transilvania, Banatul, Bucovina si Basarabia. 20p
Plevna, (Grivita, Rahova), Vidin si Smardan. 15p

TOTAL:40p

3. Romanii au reusit sd-si formeze un stat national, datoritd luptei lor consecvente si profitand de
conjuncturile internationale favorabile.
Intrebare: Care au fost etapele unificirii Romaéniei?
30 sec.
R: a)1859-Moldova se uneste cu Tara Romaneasca
b) 1879 —Dobrogea revine Romaniei
) 1918 —Basarabia, Bucovina, Transilvania

TOTAL: 15p

4. Acest teritoriu atat de dotat de natura, a constituit spatiul formarii poporului roméan. El a rezistat
peste veacuri ca o insuld de romanitate rasariteana.
Intrebare: Precizati suprafata Romaniei si populatia tarii.

40 sec.

R: - suprafata Romaniei .................... km? 10 p
- populatia: ..................... locuitori 10p

TOTAL:20p
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5. Pozitia geografici a Romaniei se defineste prin 3 (trei) elemente naturale de importanta
europeana incluse in teritoriu sau la hotarele sale, de unde si expresia de: ,,spatiul carpato-
danubiano-pontic”.

Intrebare: Argumentati aceasti denumire.

30 sec.
R: Romania este o tara: - carpatica 5p
- dundreana 5p
- pontica 5p
TOTAL:15p
6. Ce lungime are Dundgrea in Romdnia?
10 sec.
R: 1065 km 5p
7. De ce Delta Dunarii este rezervatie a  biosferei?
20 sec.

R: -arie protejata pentru speciile de pasari care cuibaresc.
-padure seculara de stejar
-pescuit, vanatoare ...

TOTAL:15p

8. Ce fenomene deosebite apar in zona Subcarpatilor de Curbura?
20 sec.

R: cutremure
Vulcani noroiosi
,,focul viu”

TOTAL:15p

9. Intrebare: Care sunt cele 3 orase intemeiate de greci in antichitate pe litoralul Mirii Negre si
cum se numesc astizi?
20 sec.
R: a) Histria-Istria
b) Tomis-Constanta
c) Calatis -Mangalia
TOTAL:30p
10. Intrebare: Cum se numeste arhitectul care a construit columna lui Traian la Roma? De ce
este importantd aceasta pentru istoria poporului romadn ?

40 sec.

R: Apolodor din Damasc 5p
Reda istoria razboaielor daco-romane. 5p

TOTAL:10p

108



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

11. De-a lungul istoriei conducatorii romanilor s-au straduit sa mentind sau sa obtina
independenta statelor lor pe cale diplomatica sau pe calea armelor.

Intrebare: Cunoasteti 2 domnitori romdni care de-a lungul istoriei au luptat pentru
independenta tarii si 2 batalii ale acestora?

30 sec.

R: a)oooii. 5p
b) e 5p
(o) P, 5p
A 5p

TOTAL: 20p

12. In toamna anului 1916, romanii lipsiti de cooperarea Antantei, sunt nevoiti si se retraga din
Dobrogea, Oltenia si Muntenia. Regele, guvernul si Parlamentul se mutd la lasi. Trecatorile din
Carpatii Orientali rezista atacurilor armatei dusmane.

Intrebare: Precizati numele generalului romdn care a condus aceasta lupta si deviza ostasilor

Sdi.

20 sec.

R: a) Eremia Grigorescu 5p
b) "Pe aici nu se trece!"

TOTAL:10p

13. Sfarsitul Primului Razboi Mondial a dus la modificarea granitelor in Europa. A fost si ocazia
romanilor de a se uni intr-un singur stat, cu un singur conducator.

Intrebare: Cine a condus Romdnia in perioada acestui razboi si a devenit rege al tuturor
romdnilor?

15 sec.

R: Ferdinand de Hohenzollern - rege al Romaniei 5p

14. Intrebare: Cum s-a impotrivit Alexandru Ioan Cuza la intrarea Romaniei in Primul Rizboi
Mondial?

10 sec.
R: Nu avea cum sa se impotriveasca, Cuza a fost detronat in 1866 si exilat din tara, a murit in
1873, cu mult inaintea declansarii acestui conflict. S5p

15. Intrebare: Care dintre capitalele din sud-estul Europei a fost numiti "Micul Paris"? Care
este legenda acestuia?
20 sec.
R: Bucurestiul
Legenda lui Bucur

TOTAL:10p

16. Care sunt distantele intre Romdnia si punctele extreme ale Europei?
40 sec.
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R: N-Cap. Nord ~ /2900km
V-Cap Roca /2900km
E-E M-tii Ural. /2900km
S-Insula Creta /1000 km

TOTAL:20p

17. Unirea Transilvaniei cu Romania s-a infaptuit intr-un oras care a rdmas pana astazi incarcat de
istorie.
Intrebare: Precizati numele orasului si in care dintre unititile mari de relief se situeazd acesta.
10 sec.
R: a) Alba lulia

b) Culoarul depresionar Alba lulia-Turda de-a lungul Muresului.

TOTAL:10p

18. Romania 1n epoca moderna si contemporand a avut in functie de regim ziua nationala la date
diferite: 24 ianuarie; 10 mai; 23 august; 1 decembrie.
Intrebare: Ce semnificatii au aceste zile pentru istoria roménilor?
40 sec.
R:- unirea Moldovei cu Tara Romaneasca;
-urcarea pe tron a dinastiei de Hohenzollern;
-Intoarcerea armelor Tmpotriva hitlerismului in cel de-al doilea razboi mondial;
-unirea tuturor romanilor Intr-un stat.

TOTAL:20p

19. Intrebare: Cand a devenit "Desteapti-te romane" imnul national al Romaniei si cine este
autorul versurilor ?

20 sec.

R: -in 1989 S5p
-Andrei Muresanu op

TOTAL 10p

20. Intrebare: Specificati pozitia geografica a Romaniei pe Glob dupi coordonatele geografice
(latitudine si longitudine).

40 sec.

R - la intersectia paralelei de 45° latitudine nordica cu meridianul de 25° longitudine estica

TOTAL:10p

21. In ce organizatie militard a intrat Romdnia in anul 2004?
10 sec.
R: NATO 10p

22. La 26 mai 1986, drapelul adoptat in 1955 de Consiliul Europei a devenit oficial drapelul
Comunitatii Europene.
Intrebare: Ce simbolizeazi stelele si aranjarea lor in cerc?
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20 sec.
R: stelele reprezinta popoarele Europei, formeaza un cerc, simbolul uniunii. Dispuse precum orele
unui ceas, numarul lor, invariabil 12, simbolizeaza perfectiunea si plenitudinea.

10p

23. Uniunea Europeana a adoptat in iunie 1985, la Milano imnul.

Intrebare: Cine este autorul acestuia si cum se numeste fragmentul muzical?

10 sec.

R: Ludwig van Beethoven, “Oda bucuriei” preludiul celei de-a patra parti a Simfoniei a IX-a.

10p

24. Cand a intrat in circulatie moneda euro? Existd state membre UE care au ramas fidele
monedei lor nationale?
20 sec.
R: 1 ianuarie 2002
Marea Britanie

TOTAL:10p

25. Care sunt cele 4 simboluri ale UE?
40 sec.
R: drapelul

imnul

moneda

deviza: ,,Unita in diversitate”

TOTAL 20p

26. Pe multe steme ale diferitelor state apar reprezentate diverse animale, exemplu: stema Moldovei
- capul de zimbru, stema Transilvaniei - leul. Actuala stema a Romaniei are reprezentat un vultur
care {ine in cioc si gheare obiecte simbolizand credinta, forta si demnitatea natiunii romane.
Intrebare: Care sunt aceste obiecte ?
20 sec.
R: a) crucea in cioc S5p

b) sabia si sceptrul in gheare. 10 p (5p+5p)
TOTAL:10p

REZUMAT

Concursul a fost gandit si organizat cu ocazia zilei de 9 mai si testeaza cunostintele elevilor
acumulate la orele de istorie si geografie. Se preteaza la elevii de clasa a VIII-a, a Xl-a si a XII-a
unde din experienta noastrd a avut succes.
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I11. OM SI SOCIETATE

JOCURI DE COOPERARE SI COMUNICARE UTILIZATE

iN ORELE DE DIRIGENTIE
— Studiu de specialitate —

Prof. Doina Andrei
Liceul Tehnologic Special pentru Copii cu Deficiente Auditive Buzdu, jud. Buzdu

L NTRODUCERE

Ora de dirigentie constituie un sprijin Tn maturizarea copiilor si a tinerilor, creand, de cele
mai multe ori, un spatiu de relationare, comunicare, gasire de solutii si rezolvare a unor probleme,
decizii, autocunoastere, colaborare, acceptari, succese, esecuri, renuntari.

In cadrul orelor de dirigentie, elevii invata sa lucreze productiv unii cu altii, si-si dezvolte
abilitati de comunicare, colaborare si ajutor reciproc atat prin invatarea prin cooperare cit si prin
metode alternative de gandire criticd si creativa.

Lectia bazatd pe interactivitate cultivd relatiile bazate pe respect reciproc, colaborare
constructiva, interdependenta pozitiva, ajutandu-i pe elevi sa invete mai profund, sa-si formeze
deprinderi de lucru in echipa, de comunicare, sd-si dezvolte increderea in sine, dar mai ales sa-si
formeze capacitatea de a-i respecta si accepta pe cei din jur.

Pentru a obtine o lectie interactiva, pentru a le trezi interesul, atentia, motivatia pentru
invatare, pentru a le oferi posibilitatea de a se implica activ, de a comunica, putem folosi jocul.
Jocurile pot fi structurate in cinci categorii:

jocuri de autocunoastere, de prezentare si de cunoastere interpersonald;

jocuri de cooperare §i comunicare;

jocuri de creativitate si de confectionare;

jocuri de energizare si de spargere a ghetii;

jocuri de formare a grupurilor.
JOCURILE DE COOPERARE SI COMUNICARE
Cooperarea contribuie la crearea unei atmosfere prietenoase, de ajutor reciproc, incredere,
bundvointa, comunicare deschisd, ficdnd ca procesul de convietuire in grup sa fie mai putin
anevoios.

Scopul principal al acestor jocuri este consolidarea grupului i promovarea unei comunicari
eficiente intre participanti. Organizand aceste jocuri cu copiii si tinerii, participantii vor reusi:
sd se simta parte a unui grup;
sd-si dezvolte Increderea in propria persoana si in ceilalti;
sa demonstreze respectul pentru sine si pentru altii;
sd deosebeasca emotiile de ganduri, realitatea de fantezie;
sa cerceteze si sa analizeze realitatea;
sd ia decizii de sine statdtor si In grup;

# 4 %

# %
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sd manifeste empatie si ajutor reciproc;

sa-si exprime liber opiniile;

sa faca fata stresului si fricii;

sa gaseasca modalitati de lucru si comunicare nonviolente;

sd asigure echilibru intre dorinta de a fi independent si nevoia de a mentine relatii cu
ceilalti;

sa-si dezvolte simtul umorului;

sa-si dezvolte abilitatile de comunicare asertiva.

LA B R R R R

Aceste jocuri isi propun sa stimuleze comunicarea intre participanti; ajutd grupul sa
exploreze alte cai de comunicare decat cele verbale, sa stimuleze comunicarea nonverbala:
expresiile, gesturile, contactul fizic, privirea etc.

Sunt un mijloc eficient de integrare sociala a participantilor traditional exclusi, izolati.
Sarcina dirigintelui consta in implicarea tuturor participantilor.

EXEMPLE DE JOCURI:

A Degetul ajutitor
Impacheteazi cateva mici cadouri. Roaga participantii sa formeze echipe a cate 5 persoane

si distribuie cate un cadou fiecarei echipe. Echipele trebuie sa-1 desfaca folosind cate un deget al
fiecarui participant, inving cei care despacheteaza primii cadoul.
i | Conducénd si ghidand
Participantii formeaza perechi. Unul din parteneri isi leagd sau inchide ochii, iar celalalt il

conduce cu precautie prin sald, pazindu-l de eventualele loviri sau obstacole. Dupa ceva timp,

participantii isi schimba rolurile. La sfarsit, animatorul faciliteaza o discutie referitoare la cum s-au
simtit cand a fost necesar sd aiba incredere in cineva pentru a-§i asigura securitatea sau sa fie
responsabil pentru securitatea partenerului. Ca alternativa, poti introduce diverse obstacole: scaune,
mese, sticle etc.
A Orchestra invizibila
Fiecare membru al echipei va imita/reproduce sunetul unui instrument muzical. La numarul
3 echipa va improviza un cantec original prin combinarea sunetelor produse de ,,instrumentele”
individuale ale membrilor echipei.
[ Cu fata la spate
Partenerii formeaza perechi. Partenerii se aseaza pe scaune, unul cu fata la ceafa celuilalt.

Cel care std Tnainte nu poate sd se intoarca in urma, iar cel de la spate nu are voie sa se incline in
fatd. Partenerii trebuie sa discute intre ei timp de 2 minute. Dupd expirarea timpului, opreste
activitatea si discutd cu participantii despre cum s-au simtit atunci cand discutau cu partenerul si
despre importanta limbajului nonverbal si al contactului vizual in timpul comunicarii.

Al Deseneaza ce simti
In grupuri de 5-6 persoane, participantii se aseaza in randuri. Ultimul participant din fiecare

rand deseneaza cu degetul ceva pe spatele penultimului. Dupa ce ultimul a terminat, penultimul, la
randul sau, deseneaza pe spatele colegului din fata sa ceea ce a simtit si tot asa mai departe. Primul
participant deseneaza ceea ce a simtit pe o bucata de hartie. Apoi se compara desenul obtinut cu
ideea pe care a vrut sd o transmita ultimul participant.

;] In nori si sub mare
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Participantii vor prezenta doar prin gesturi $i mimica, fard a folosi alte materiale, o istorie
care se desfasoara in doua spatii: in cer si in mare. Sarcina lor este sd faca miscarile personajelor cat
mai adecvate, ca si cum ele ar fi cu adevarat in cer si in mare.

g Ai incredere in mine

Rugam participantii sa formeze echipe a cate 4 persoane. Participarea trebuie sa fie la
dorinta subiectului. O persoana din fiecare grup va fi legata la ochi. Alta va fi liderul si va da indicii
persoanei legate la ochi cum sa se miste prin sala. Celelalte doua persoane vor asista liderul pentru a
se asigura ca persoana legatd la ochi nu se va lovi de nimic. Peste 2-3 minute participantii isi vor
schimba rolurile. Poti crea diverse obstacole prin sald: mese, scaune, alte obiecte.

a Maratonul

Se formeaza 4-6 echipe cu un minim de trei participanti in fiecare. Fiecare echipa alege un

,,soldat pentru maraton”, care are de transmis un mesaj pentru ,,armata” sa. In acest scop, soldatul

va dispune de atatia ,,cai”, cati jucatori sunt in echipa. Soldatul va parcurge distanta stabilita in
spatele coechipierului sau, care va avea rolul de ,,cal”. Calul va transporta ,,soldatul” la o distanta
cat mai mare, iar apoi ,,soldatul” va fi preluat de un alt membru al echipei.
A Aurul piratilor

Participantii formeaza doua echipe: ,,piratii” si ,,paza de coastd”. Un membru al echipei
,piratilor” are ,,comoara” (un obiect micut Tn mana). Scopul ,,piratilor” este de a transporta comoara
la celalalt capat al salii fara a fi prinsi de ,,paza de coasta”. ,,Paza de coastd” se va repezi sa prinda
,piratii” care le vor arata mainile. Daca ,,piratul” ce duce comoara nu este prins, ,,piratii” primesc

un punct. Daca ,,paza de coastd” gaseste piratul cu ,,comoara”, atunci echipa lor obtine un punct.

Dupa prima runda echipele isi pot schimba rolurile.
(4| Prezentarea cadourilor
Animatorul pune intr-o cutie sau intr-o punga fisele pe care sunt scrise numele tuturor
participantilor. Cutia este transmisa participantilor si ei extrag cate o fisa. Cand cineva a extras figa
cu propriul nume, o va pune inapoi si va alege alta. Participantilor li se acorda cateva minute pentru
a se gandi la un cadou imaginar pe care ar dori sa-1 daruiasca persoanei al carei nume l-au extras si
la modul 1n care ar vrea sd-l1 inmaneze. Pe rand, fiecare participant isi va prezenta cadoul imaginar.
| Razele solare
Participantii primesc cate un creion colorat si o foaie, isi scriu prenumele la mijloc si
deseneaza in jurul acestuia un soare. Fiecare transmite foaia sa vecinului din dreapta, care urmeaza
sd deseneze o raza si sd scrie pe aceasta un lucru pozitiv despre persoana al carui prenume este scris
la mijloc. Foile circuld pana cand toti au scris cate ceva pe fiecare foita.
[ Reflectind asupra zilei
Pentru a ajuta persoanele sd analizeze activitatile efectuate in timpul zilei, animatorul
lanseaza o minge (poate fi confectionata din hartie) si roaga participantii s-0 arunce de la unul la
altul. Persoana care are mingea in mana poate spune ceva despre ziua petrecuta: cum s-a simtit, ce i-

a placut, ce l-a deranjat, ce ar dori sa schimbe, ce ar propune pentru ziua urmatoare etc.
@® CONcCLuzI
Jocurile utilizate la dirigentie pot constitui adevarate exercitii de pregatire si formare a
elevilor pentru viata, iar metodica asigurd participare, strategii interactive, deschizand calea spre
exprimarea libera a opiniilor, spre formarea atitudinilor, contribuind la realizarea unor ore educative
profitabile, utile, asteptate cu interes si placere de catre elevi.
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Strategiile interactive dezvoltd personalitatea copiilor, capacitatea de a interrelationa si
comunica, de a rezista in situatii de stres, conducand la o bund capacitate de adaptare si integrare
socio-profesionala.

Bibliografie:

1. Centrul National de Resurse pentru Tineri - 855 de jocuri si activitati. Ghidul animatorului,
Editura Trigraf-Tipar, Chisinau, 2005

2. Rus, Grigore Nicolae; Bogdanescu, Ion - 110 jocuri pentru copii, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 2001

3. Ulrich, Catilina - Managementul clasei — Invdtare prin cooperare, Bucuresti, Editura Corint,
2000

CARIERA, INTRE DORINTA SI REALITATE

-Program educational in domeniul orientarii scolare si profesionale-

Prof. psih. Alina Gabriela Baiasu
Liceul Tehnologic “Ion Banescu” Mangalia, jud. Constanta

Motto: “Viata omului este pretioasid numai atunci cind urmareste un ideal”. (Liviu Rebreanu)

\

/‘ »
° 1 RGUMENT

Intrucat la sfarsitul ciclului liceal elevul trebuie si faci a doua optiune care-i va marca
puternic drumul 1n viata, scoala va trebui sa fie in masura sa realizeze o apreciere prospectiva a
reale si sa le raporteze la cerintele profilului universitar pe care vor sd-1 urmeze in continuare si la
solicitdrile ocupationale pentru care urmeaza sd se pregateascd. Scoala trebuie sd asigure informatii
referitoare la cerintele profesionale legate de un domeniu sau altul de activitate.

Informarea si consilierea privind cariera are ca obiectiv fundamental pregatirea elevilor
pentru alegerea studiilor si profesiunilor, pentru integrarea lor adecvata in viata social — productiva.
Este vorba de un ajutor sistematic acordat elevilor astfel incat acestia sa fie pregétiti sa ia decizii
optime atunci cand sunt pusi in aceasta situatie.

Este unanim recunoscut faptul ca familia elevului reprezintd un factor important ce
influenteaza actul decizional al elevului privind evolutia sa scolara si profesionala. Nu trebuie omis
faptul cd scoala are rolul conducator, participand Tn mod continuu la activitatea de cunoastere a
elevilor si de indrumare a acestora in alegerea ulterioare, intre cei doi factori — familia si scoala —
fiind necesara o conlucrare, o colaborare continua.
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Pentru ca informarea si consilierea privind cariera sa se desfasoare in sensul unei adaptari
optime a elevilor la cerintele socio-profesionale existente sunt necesare parcurgerea a patru actiuni
fundamentale:

@ cunoasterea personalititii elevului;

@ educarea elevilor in vederea alegerii carierei, ceea ce presupune educarea intereselor lor
cognitive si profesionale, educarea aptitudinilor, a aspiratiilor, a atitudinilor pozitive fatd de scoala
si muncd, a unor deprinderi de munca intelectuald independentd ce permit nu numai optiuni
adecvate, dar si o permanenta adaptare la noile schimbari din societate;

@ informarea scolara si profesionald, respectiv informarea elevilor cu privire la profilurile de
dinamica ei, la perspectivele dezvoltarii socio-economice si oferta sociald de munca in diferite
sectoare de activitate;

@ consilierea si indrumarea elevilor ce constd in acordarea unui sfat de orientare cu caracter
facultativ, fara a se uita ca decizia finala trebuie sa apartina elevului si numai lui.

Orientarea scolara si profesionald a elevilor se realizeazd nu numai in cadrul orelor de
dirigentie si in cadrul activitatilor extrascolare, ci se realizeaza si In cadrul orelor obisnuite de curs.
In cadrul predarii fiecarui obiect de invatimant se realizeaza trei conditii fundamentale ale orientrii
profesionale: cunoasterea intereselor si aptitudinilor elevilor; informarea elevilor in legatura cu
institutiile scolare si profesionale spre care se pot indrepta dupa absolvire; educarea intereselor cu
directionare profesionala net exprimata.

e SCOP:

4 dezvoltarea capacitatii de planificare a carierei, prin alegerea traseului scolar si profesional

optim si realist, in raport cu identitatea vocationala si oferta scolard/sociala;
e OBIECTIVE:

@ dezvoltarea capacititii de autocunoastere si scoaterea in evidentd a importantei acesteia in

@ dezvoltarea capacititii de valorizare maximi a potentialului propriu in comparatie cu
portretul realist al omului contemporan, ca produs al cerintelor sociale la care fiecare trebuie sa se
adapteze eficient;

@ stimularea motivatiei invitirii continue in scopul dezvoltirii propriei cariere;

@ dezvoltarea abilittii de informare privind cariera si intelegerea schimbdrilor produse in
societatea contemporand ca un factor stimulator si facilitator in construirea propriului drum de
dezvoltare;

@ dezvoltarea capacititii decizionale in precizarea domeniului de activitate in care vrea si
lucreze fiecare elev;

@ armonizarea si exersarea propriului sistem de valori in acord cu cel social, pentru o mai buni
organizare (structurare) a constiintei de sine;

@ dobandirea unor abilititi de elaborare a CV-ului, scrisorii de intentie, cirtii de vizitd si a
portofoliului personal si de prezentare la un interziu de angajare in functie de cerintele specifice ale
unui anunt de agajare;

@ abilitarea elevului cu metode si tehnici/instrumente care sd-i permitd cautarea/obtinerea unui
loc de munca.

PARTICIPANTI:
# elevii claselor a Xl-a si a XII-a
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@ profesori diriginti ai claselor a XI —a si a XII-a
# parinti ai elevilor claselor a XI —a si a XII-a
@ parteneri educationali
e GRUP TINTA:
® direct: elevii claselor a XI —a si a XII-a;
® indirect: parintii acestora
e DURATA: anul scolar in curs
e PARTENERIATE:
Agentia Judeteana de Ocupare a Fortei de Munca Constanta
Centrul Judetean de Resurse si Asistentd Psihopedagogica
MODALITATI DE VALORIZARE:
# Sondajele privind optiunile scolare si profesionale ale elevilor din clasele terminale,

sintetizate Tn Studiul privind optiunile scolare si profesionale ale elevilor;

# Tematica adecvat structuratd pentru actiunile de consiliere si orientare, precum si intocmirea

graficului sedintelor de consiliere individuala si de grup;

# Graficul actiunilor comune desfasurate in scoli cu parintii si profesorii claselor terminale in

scopul orientarii realiste, adecvate a elevilor, care si le asigure o integrare optima in sistemul scolar
si social, In general,

# Prezentarea si dezbaterea unor teme specifice in cadrul cercului pedagogic, comisiei
metodice, seminarii, lectorate cu parintii etc.;
# Vizite de orientare realizate in unititile scolare, gimnaziale si liceale sau in universitatitile

din judet sau alte universitdti din tard, in cadrul actiunilor complexe de orientare cunoscute sub
denumirea de “Bursa Ofertelor scolare".

e MOD DE REALIZARE:

TERMEN ACTIVITATEA CINE RASPUNDE LOC DE
DESFASURARE
Septembrie Intocmirea, documentarea si | - echipa de lucru Cabinetul scolar de
prezentarea proiectului asistenta
educational psihopedagogica
Septembrie/ | Profesie si personalitate Prof. psiholog Sala de clasa
octombrie Aplicare de chestionare de | Profesori diriginti
interese  pe tema orientarii
scolare si profesionale elevilor
claselor a Xl —a si a XII-a;
Noiembrie/ Amun C.V. Prof. psiholog Sala de clasa
decembrie Cartea mea de vizita Profesori diriginti
Scrisoarea de intentie
lanuarie Ghiceste ocupatia! Prof. psiholog Sala de clasa

Cum sa ne prezentam la un
interviu?

Profesori diriginti
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Cum sa ne facem o imagine
proprie favorabila
Februarie Cariera profesionald, Conducerea unitatii Sala de festivitati
intre dorinta si realitate Reprezentanti
AJ.O.F.M,
CJR.AE
Prof. psiholog
Profesori diriginti
Martie/ Copacul carierei mele Prof. psiholog Sala de clasa
aprilie Umbrela carierei Profesori diriginti
Alege job-ul care ti se potriveste!
Mai/ iunie O cariera de succes / Munca la | Prof. psiholog Sala de clasa
negru
Profesiile mileniului I11
Nomenclatorul profesiilor
Alegoria broscutelor
10 reguli ale carierei de succes
Sem. |, Il Intalnire cu parintii si elevii | Conducerea unittii Sala de clasa
clasei a VIllI-a pe tema: ,, Discutii | Profesori diriginti
pe marginea orientarii scolare si | Parinti
profesionale a elevilor”; Prof. psiholog
lunie Bursa ofertelor scolare 1.S.J. Constanta
CJR.AE
Conducerea unitatii
Prof. psiholog
Profesori diriginti
lunie Intocmirea raportului de evaluare | - echipa de lucru a proiectului Cabinetul scolar de
finala a proiectului asistentd psiho-
pedagogica
Bibliografie:
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6. Dragan, 1. - Educatia noastra cea de toate zilele, Eurobit, Timisoara, 1992
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CONSILIEREA SCOLARA

Prof. Paraschiva Caprita
Colegiul Economic Buzau, jud. Buzdau

s

’

a
» onsilierea scolara este o activitate desfaguratd In scoald de o persoand special abilitata
si care constd Tn a acorda asistentd psihopedagogica elevilor si celorlalte persoane implicate in
procesul educatiei (cadre didactice, parinti, autoritai scolare).

,»Consilierea nu se preda, nu poate fi tratatd ca o disciplind de studiu, ci se face n cabinetul
de consiliere sub forma unor sedinte de lucru, in cadrul carora sa se dezvolte un tip special de
relatie-relatia de consiliere.”(G. Tomsa, 1999, pg. 3).

Rolul consilierii scolare este cu precadere unul proactiv, ceea ce inseamna ca ea incearca
prevenirea situatiilor de crizd personald si educationald si in general dezvoltarea personala,
educationala si sociala a elevilor. Prin metodele si tehnicile utilizate, consilierul urmareste sa ofere
sprijin elevului pentru ca el sa devind capabil sa se ajute singur, sa se inteleaga atat pe sine insusi,
cat si realitatea corespunzatoare. Prin urmare, sarcina consilierului scolar nu este de a da sfaturi, ci
de a ajuta pe elev sd devina capabil sa-si rezolve singur problemele cu care se confrunta.

Obiectivele fundamentale urmarite de activitatea de consiliere scolara vizeaza:

@ facilitarea procesului de adaptare scolard si sociald i, implicit, ameliorarea relatiilor cu
familia, scoala, societatea;

# crearea conditiei psihologice de accesibilitate pentru diverse actiuni formative desfasurate la
nivel general;

# consolidarea unei stiri de sinitate psihici in cazul fiecirui elev in parte.

Bazele sociale ale consilierii scolare sunt legate de problemele pe care le ridica oricarui
copil dezvoltarea sa in planul social, adica, pe de o parte, procesele de socializare (integrarea
copilului in viata sociald), iar pe de altd parte, trebuintele sale de socializare (afirmarea
individualitatii).

De exemplu, orice elev este pus in situatia de a-si adapta propriul comportament la anumite
standarde si norme de comportament social, fird de care convietuirea sociald nu este posibila. In
plus, el trebuie sa se adapteze institutiile societatii, ca de exemplu scoala, sa t{ind seama de cerintele
desfasurarii activitatii in interiorul lor.

In optiunile sale scolare, profesionale si sociale trebuie sa tind seama de oferta sociala. Toate
acestea 11 pot crea probleme adaptive, pot genera framantari sufletesti, probleme emotionale
dureroase pe care este posibil sa nu stie cum sa le depaseasca. Sarcina consilierii scolare este aceea
de a preveni, pe cat posibil, asemenea probleme.

In continuare prezint un studiu de caz privind consilierea scolara:

® Definirea problemei:

Elevul M. 1., clasa a IX-a ,,H” (15 ani) are o motivatic scazutd pentru scoala, nu se
integreaza in colectivul clasei, lipseste zile Intregi nemotivat de la scoala.

® Descrierea problemei:

119



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

Cunostintele si deprinderile sunt de nivel mediocru, dar absentele multe si indiferenta fata de
toate obiectele de studiu fac ca elevul sd aiba o situatie proasta la invatatura. Este dotat cu o
memorie buna si este sanatos din punct de vedere medical.

® Identificarea cauzelor care au determinat si dezvoltat problemele identificate:

Maturizarea psihica este intarziata, elevul are greutati de adaptare atat la mediul scolar, cat si
cel familial. Prezintd dificultati de relationare deosebit de pronuntate, este putin interesat de
comunicare, de cunoasterea altor experiente de viata. Ramane refractar la mesaje educative de orice
fel. Este izolat de colectivul clasei.

® Identificarea factorilor care mentin si activeazi problemele in discutie:

Elevul creste intr-o familie cu o situatie materiald corespunzatoare, parin{ii sunt muncitori.
Desi locuinta este modesta, elevul are camera sa. Tatil este dezinteresat de familie, in special de
educatia copilului, de problemele scolare ale acestuia, pe care le lasa in grija exclusiva a mamei.

Sunt frecvente certurile Intre soti, multe dintre acestea consumandu-se 1n fata copiilor (mai
are un frate mai mic). Mama declard ca elevul invatd zilnic in medie trei ore. In timpul liber
urmareste televizorul sau se plimba cu bicicleta impreuna cu prietenii. Parintii sunt dezinformati
asupra preocupdrilor grupului stradal la care copilul apartine.

® Schitarea planului de interventie cu insistarea asupra obiectivelor de atins pe termen
lung cat si pe termen scurt:

Proiectul educativ preconizat de dirigintd este orientat spre descoperirea unor interese
speciale prin care elevul ar putea fi apropiat de scoald, de invatatura — acesta fiind un obiectiv pe
termen lung.

Pe termen scurt solicit colegilor de clasd sa-1 antreneze si pe el in diferite proiecte
educationale din care sd obtind diferite diplome si aprecieri. Tot pe termen scurt se impune
activizarea parintilor, sporirea interesului lor pentru educatia copiilor in acord cu obiectivele
educative promovate de scoala

® Fixarea strategiilor, metodelor potrivite de interventie tinind cont de obiectivele fixate:

Colegii de clasa il vor ajuta sa-si pregiteasca lectiile acasd, iar la scoalda vor comunica
permanent cu el. Se va stimula si comunicarea dintre copil si tatd, acesta fiind invitat la scoald de
citre diriginta. In planul dezvoltirii personalititii se va actiona pentru cultivarea trasiturilor
pozitive, indeosebi a celor ce tin de sfera volitiv-motivationala, prin valorificarea inclinatiilor pentru
activitafi practice si stimularea interesului pentru meserie.

®» Evaluarea interventiei:

Elevul M. L. a inceput sa fie interesat de scoald in primul rand prin faptul cd nu a mai lipsit.
Colegii lui au reusit sd comunice cu el si chiar sd-i castige simpatia. Situatia la invatatura a inceput
si se imbunititeascd. In ceea ce priveste relatia cu tatil siu un rol important l-au avut mama si
diriginta care au reusit sa-1 convinga sa-i acorde mai multa atentie copilului sau.

Bibliografie:

1. Baban, A. — Consiliere educationala, ghid metodologic pentru orele de dirigentie si consiliere,
Imprimeria ,,Ardealul” Cluj, 2001

2. Tomsa, Gh. — Consilierea si orientarea in scoala, Casa de editura si presa ,,Viata romaneasca”,
Bucuresti 1999
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METODA EXERCITIULUI

Prof. psihopedagogie speciala Mariana Cristina Ciurescu
Centrul Scolar de Educatie Incluziva ,,Sfinta Filofteia” Stefanesti, jud. Arges

etoda = modalitati sau cai de urmat prin care elevii ajung in activitatea de invatare
sub conducerea profesorului la dobandirea de cunostinte, la formarea deprinderilor si priceperilor, la
dezvoltarea capacitatii intelectuale.

Metoda trebuie aleasa in raport de:

@ cel care invati (elevul)
@ conditiile concrete (resurse)
@ obiectivele stabilite prin documente oficiale

Metodele de Invatamant sunt selectate n raport cu scopul si obiectivele activitatii didactice,
continutul lectiei si particularitatile elevilor (varsta, nivelul dezvoltarii psihice, tipul si gradul
deficientelor/tulburarilor, nivelul de specificitate mijloacelor de comunicare, tipul de perceptie al
elevilor-analitic si/sau sintetic, stilul de lucru /personalitatea profesorului).

in scoala specialii, metodele trebuie alese si aplicate tinand cont de:

@ specificitatea handicapului de intelect
@ Dparticularititile fiecdrui elev cu care se lucreazi
@ principiile didactice generale si specifice , inclusiv de orientare corectiv-formativa.

Orice metoda de invatamant se aplica printr-0 serie de procedee de lucru. De fapt, metoda
poate fi desfasuratd ca un ansamblu de procedee. Dupa caz, un procedeu poate deveni metoda si
invers. Exemplu: Demonstratia unui fenomen cu ajutorul unui model sau direct poate reprezenta un
procedeu in cadrul metodei explicatiei. Dar si invers, explicatia poate deveni un procedeu in cadrul
unor lectii in care metoda este demonstratia.

Exercitiul

Executarea repetatd si constientd a unei activitdti urmarind formarea deprinderilor,
consolidarea cunostintelor si dezvoltarea capacitatilor intelectuale. Exercitiul nu se limiteaza doar la
formarea deprinderilor, ci vizeaza in acelasi timp consolidarea unor cunostinte, care reprezinta
aspectul teoretic al actiunilor implicate in exercitiu. Este importanta asigurarea varietatii pentru a nu
accentua inertia patologica. Exemplu: in cazul lectiilor de aritmetica - nu se dau coloane separate +,
-, se alterneaza.

Exista mai multe tipuri de exercitii clasificate astfel:

@ dupi subiectii care le executi: individuale, in echipa, frontale

@ dupi functia indepliniti: introductive, de bazi, operatorii (de manuire)

@ dupi modul de interventie al profesorului: dirijate, semidirijate, libere

@ dupi obiectul didactic urmirit: de calcul mintal, de comunicare, de rezolvare a problemelor,
de formare a deprinderilor intelectuale, de creativitate, de autocontrol.
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Metoda exercitiului poate fi definita ca fiind ,,executarea repetata siconstientd a unei actiuni
in vederea insusirii practice a unui model dat deactiune sau a imbunatatirii unei performante.”
Aceastd metodd are — In principiu - un caracter algoritmic, prin aceea ca presupune anumite
secvente riguroase, prescrise, sau o suitd de actiuni ce se reiau relativ identic i care determina
aparitia unor componente actionale automatizate ale elevilor.

Exercifiul nu se limiteaza doar la formarea deprinderilor, ci vizeaza in acelasi timp
consolidarea unor cunostinte. Functiile exercitiului sunt considerate de unii autori ca fiind:

@ ,adancirea intelegerii notiunilor, regulilor, principiilor"
@ consolidarea cunostintelor si deprinderilor insusite”, care reprezinti aspectul teoretic al
actiunilor implicate 1n exercifiu
@ sporirea capacititii operatorii a cunostintelor, priceperilor sideprinderilor”
»prevenirea uitarii si evitarea tendintelor de interferentd (confuzie)”
,,dezvoltarea unor trasaturi morale, de vointa si caracter”
,dezvoltarea operatiilor mentale"
»invingerea rezistentei cauzate de deprinderile incorecte".
Exercitiul se poate aplica la orice continut de invatamant, dat fiind faptul ca fiecare materie,

XL

fie ea teoretica sau practica, implicd o parte executorie. De pilda, si reluarea rationamentului
filosofic 1n contexte diferite ne conduce tot la Tnsugirea unei capacitati de a actiona, dupa cum o face
si reluarea actiunii de educatie fizica sau de desen.
Gruparea exercitiilor se poate realiza in functie de cel putin doua criterii:

# dupa forma: exercitii orale, exercitii scrise, exercitii practice;

@ dupi scopul si complexitatea lor:
® exercitii de introducere intr-un model dat sau exercitii introductive;
Elevilor li se explica pentru prima oard o activitate, pe care ei o aplica in paralel cu explicatiile
profesorului;
® exercitii de insugire sau consolidare a modelului dat (exercitii de baza) care presupune ca elevul
sa reia 1n intregime si in chip repetat, actiunea ce i s-a explicat;
® exercitii de legare a cunostintelor si deprinderilor mai vechi cu cele noi (exercitii paralele), care
au scopul de a integra deprinderile 1n sisteme din ce in ce mai largi;
® exercitii de creatie sau euristice — pe acestea elevul le efectueaza dupa ce deprinderea deja a fost
insusitd, iar prin intermediul lor incearca sa introduca in ,,model" anumite elemente personale.

4 dupa numirul de participanti la exercitiu (individuale, de echipi, colective)

4 dupi gradul de interventie a cadrului didactic (dirijate, semidirijate, autodirijate, combinate)

4 dupi obiectele de invatimant (gramaticale, literare, matematice, sportive, artistice).

Si exercifiul are cateva cerinte de respectat, in aplicarea lui.

1. Elevul sa fie constient de scopul exercitiului si sa inteleagi bine modelul actiunii de invatat. In
caz contrar, existd eventualitatea dezorientarii lui si a desfasurdrii la intdmplare a exersarii,
rezultatele fiind expuse de asemenea hazardului.
2. Exercitiile sa aiba varietate suficienta, altfel riscand sa formdm numai partial deprinderea propusa
ca scop.
3. Exercitiile sa respecte o anumita gradatic de dificultate in aplicarea lor. Deprinderile mai
complicate se formeaza prin integrarea succesiva a unor deprinderi mai simple. Deci trebuie
respectatd ordinea de dificultate de la exercitii introductive, la exercitii de baza, la exercitii paralele,
apoi la exercitii euristice.
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4. Exercitiile sa aiba continuitate in timp” 28, in caz contrar vor aparea lacune, care vor impiedica
elevul sa-si formeze in mod normal deprinderile vizate.
5. Exercitiile sa aiba ritm optim si duratd optima. Autorii preocupati de aceastd problema arata ca,
in perioada de inceput, exersarile trebuie sa fie mai apropiate in timp si de duratd scurtd, iar pe
masura ce elevul se familiarizeaza, distanta intre exersari poate fi mai mare, iar durata exersarii de
asemenea mai intinsa.
6. Exersarea sa fie permanent insotita de corectura (initial) si de autocorectura (pe masura ce elevul
incepe sd stdpaneascd actiunea). Aceastd reguld reiese din teoria formarii deprinderilor, altfel
aparand posibilitatea Tnsusirii mecanice si fara durabilitate.

Exercitiul este metoda care poate fi impletita cu toate celelalte metodede predare si invatare.
Deci, se poate afirma ca fiecare dintre acestea se poate transforma in exercitiu, odata preluate de
catre elev, dupa modelul profesorului. Aceastad afirmatie ne dovedeste incd o data ca separarea neta
a metodelor didactice este posibila doar teoretic, nu insa si in practica utilizarilor.

Bibliografie:
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PROGRAM PENTRU COPIII ”ALTFEL... DARUITI!”

Prof. Cezar Daniel Humelnicu
Prof. Doina Buraga
Liceul Tehnologic de Mecatronica si Automatizari lasi, jud. Iasi

-
v

4

L n cadrul proiectului ”Gdndeste in Afara...Stigmei”, initiat de organizatia Salvati
Copiii, Filiala Iasi, in scoala noastra a luat nastere programul ,, Altfel... Daruiti!”, adresat elevilor,
profesorilor si parintilor, avand ca scop sensibilizarea participantilor in legitura cu fenomenul
discriminarii si dezvoltarea la elevii din grupul tintd a unor abilitati de viatd importante pentru
incluziunea sociala si educationala a copiilor cu tulburari de sanatate mintala.

Dintre abilitatile dezvoltate la elevi, putem enumera: abilitati de informare, de gandire, de
comunicare, de cooperare sau de adaptabilitate la factorii de mediu.
Metodele de lucru folosite au fost diverse:
Discutiile de grup; Brainstormingul,
Ciorchinele; Turul Galeriei; Jocurile;
Atelierele; Teatru Forum;
Studiul de caz; Instruirea directa;
Simularea; Investigatia;
Prezentam in continuare citeva din activititile adresate elevilor:
®l Copacul fricii / Copacul curajului
Motto:”Teme-te mai putin si nadajduieste mai mult; mananca mai putin si mesteca mai mult;
vorbeste mai putin, dar spune mai mult; uraste mai putin si mai ales iubeste; daca vei face asa toate

O O O O O

lucrurile ti se vor intampla spre bine. Curajul este o frica ce si-a spus rugaciunile.” — Dorothy
Bernard

”Nu vd temeti, este doar frica!” - Robert Maric
Argument

Vorbim prea putin despre emotii, desi fac parte din viata noastra la fiecare pas. Pentru ca le
asociem cu ideea de a fi slab si vulnerabil, emotiile sunt discutate in termeni de ,,a face fata
emotiilor”, ,,a depasi emotiile” sau ,,a nu te lasa afectat de emotii”.

O abordare mai benefica este aceea de a schimba aceasta perspectiva asupra emotiilor, astfel
incdt emotiile sd fie integrate §i acceptate ca parte din viatd noastrd.

Scop:sa inteleaga ca primul pas n depasirea unor emotii negative este sa isi accepte temerile si sa le
traiasca, pentru a nu se lasa controlati de ele.
Obiective:

% Sa congstientizeze ca fiecare dintre noi ne temem de ceva, cd nimeni nu este perfect; dar, ca
acceptandu-ne reciproc, ne putem ajuta sa devenim mai buni;

“# Sa identifice Tmpreuna solutii pentru depasirea unor temeri;

“# Sa-si insuseasca tehnica de respiratie abdominala.
Materiale:
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% Carton colorat, lipici, foarfeca, instrumente de scris, coalda A3 sau plansa de polistiren.

% Flipchart,laptop

# https://www.youtube.com/watch?v=m6_HXSTzg88
Desfasurare:

Moment organizatoric - Reamintirea regulilor de grup
Spargerea ghetii - Hora calitatilor

Participantii se aseaza in cerc, se prind de mana si se prezinta grupului printr-0 calitate care
i1 defineste si pe care ar vrea sa o transmita si celorlati.

@ Ciorchinele emotiei — are ca scop sublinierea modului in care emotiile ne pot influenta
alegerile, sanatatea, viata.

Se va nota pe tabla sau flipchart cuvantul cheie emotie si prin metoda ciorchine se vor pune
in evidenta principalele tipuri de emotii si efectele lor asupra noastra. Una din cele mai paguboase
emotii este frica.

De exemplu, un copil care se sperie sau se descurajeazd usor va avea dificultati la scoala
chiar daca este un copil inteligent. Vom explica copiilor ca doar exprimandu-le si identificandu-le,
putem sa avem o relatie sanatoasa cu emotiile si sa nu ne simtim coplesiti de ele atunci cand nu ne
dorim acest lucru. In plus, vorbind deschis impreuna despre temerile lor, copiii vor ajunge si se
priveasca cu mai multa Intelegere, sa se ajute reciproc si s se respinga mai putin.

Desigur, pentru acest lucru este nevoie ca orice glume rautacioase ale copiilor sa fie
descurajate pe parcursul activitatii. Vom explica copiilor ca uneori oamenii aleg sa rada de ceilalti
doar pentru a se apara ei insisi si pentru ca, la randul lor, se tem sa fie vulnerabili.

@ ,,Copacul fricii”. Desendm pe o coald de hartie un copac. Decupdm impreund frunze de
diferite culori si fiecare (inclusiv cadrul didactic) va scrie pe o frunza unul sau mai multe lucruri sau
situatii de care se teme: ,,intuneric”, ,,lucrari de control”, ,,dentist”, ,,note mici”, ,,caini”, ,,tunete si
fulgere”, ,,monstri”, ,.cutremure”, ,,sa dorm singur”’, ,fantome”, ,sa fiu singur acasa”, ,furia
parintilor”, ,,inaltime” pot fi posibile raspunsuri ale copiilor.

Incurajam sa scrie orice isi doresc si nu le cerem sa scrie numele lor pe frunza cu temeri.
Lipim apoi frunzele in crengile copacului.

@ ,,Copacul curajului”- este etapa in care elevii se imprietenesc cu temerile si cautd impreuna
solutii pentru a le depasi.

Se deseneazd un al doilea copac si se Scriu pe frunze actiuni care ne pot ajuta sd depasim
temerile. {i ajutdm pe copii sa gaseasca solutii pentru fiecare temere si le scriem pe frunze pe care le
lipim in al doilea copac. Poate fi vorba de solutii simple:,,incerc din nou”, “cer ajutor”, ,,vorbesc cu
prietenul meu”, ,,invat cum sd ma relaxez”, ,respir adanc”, ,,nu renunt”, ,,caut altd solutie”, ,,imi
recunosc frica”, ,,glumesc”, ,,iau o pauza”, ,,zambesc”. Solutiile sunt, desigur, diferite de la caz la
caz.

Este esential nsa ca elevii sa inteleaga ca primul pas este sa isi accepte temerile si sa le
traiasca, pentru a nu se lasa controlati de ele.

@ Tehnica de respiratie abdominali.Are scopul de a oferi elevilor un instrument simplu de
relaxare si atenuare a fricii.

Activitate de follow-up

B S exerseze zilnic acasi timp de doud minute respiratia abdominal3;

® Si urmireascd documentarul ce va fi postat pe grupul clasei de pe facebook si si faca
comentarii.
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® Si posteze pe pagina de facebook a clasei aforisme despre frici si curaj.
@ Mastile diversitatii
Motto: Suntem cu totii diferiti. Din fericire ! (slogan Mobexpert)
Argument

Discriminarea reprezintd adoptarea unui comportament in acord cu stereotipurile si
prejudecatile individuale si presupune un tratament diferit aplicat indivizilor sau grupurilor pe baza
apartenentei lor etnice, rasiale, religioase, sexuale, politice, de clasa etc. Termenul este folosit
pentru a descrie actiunea unei majoritafi dominante in raport cu o minoritate dominata si implica un
prejudiciu adus unei persoane sau unui grup.

O modalitate de reducere a fenomenului de discriminare, este acceptarea diferentelor dintre
oameni, evaluarea acestora sa fie centratd pe aspectele pozitive si pe avantajele diversitatii.

Scop: Dezvoltarea abilitatii de a evalua pozitiv oamenii in ciuda diferentelor.
Obiective:
# S constientizeze ci oamenii sunt diferiti;
# Siidentifice avantajele diversitatii;
@ Si exerseze evaluarea pozitivi;
# Dezvoltarea stimei de sine.
Materiale:
+ Farfurii de carton, lipici,foarfeca, instrumente de scris;
#+ Carioca, creioane colorate, pensoane, acuarele;
#+ Flipchart, scoci.
Desfasurare:
Moment organizatoric - Reamintirea regulilor de grup
Spargerea ghetii — Imparatul mut

Se alege prin voluntariat un Imparat si un bufon care are rolul sd-si inveseleasca ,,stdpanul”

mut si trist. Dacd nu reuseste, poate sd-si cheme ajutoare pentru atingerea scopului.
@ Masca diferentelor

In prima etapi a acestui exercitiu, participantii primesc cate o farfurie de hartie cu gauri
decupate in dreptul ochilor si un snur cucare sd o lege pe post de masca. Copiii 151 pun mastile si se
plimba prin incapere fara sa vorbeasca.

In a doud etapa a exercitiului, participantii sunt incurajati si-si personalizeze mistile,
folosind culori pentru a le decora conform preferintelor. Din nou, isi pun mastile si se plimba prin
incapere fara sd vorbeasca.

Activitate de follow- up

Dupa terminarea exercitiului are loc o discutie privind diferenta dintre cele doua situatii:

Cum a fost atunci cand toti aratam la fel? Care situatie a fost mai placuta? De ce?

Exercitiul poate fi un punct de plecare pentru o dezbatere despre diferentele dintre oameni si
avantajele diversitatii.

Fiecare masca va trece pe la ceilalti si se va nota o calitate a posesorului mastii.
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Fotografii de la desfasurarea activitatilor:
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FIRMA DE EXERCITIU - COMPANIA VIE

Prof. Nicoleta Negoianu
Colegiul Economic,,Costin C. Kiritescu” Bucuresti

LTS

4

-
uvinte cheie:

@ Compania familie

@ ldentitatea companiei

@ Toleranta la nou

& Compania gridina de trandafiri

In domeniul economic apar mereu nou-veniti, noi companii. Istoria civilizatiei umane ne-a
demonstrat ca formele de organizare economici au o vechime de peste 500 de ani. In formele
incipiente de organizare a activitatilor economice au indeplinit calitatea de producatori de bogatie
materiald, bucurandu-se de un imens succes.

Daca ne uitam la ele, in lumina a ceea ce ar fi putut deveni, cele mai multe companii au
performante slabe. Ele au existat inca dintr-un stagiu timpuriu al scérii evolutiei, dezvoltandu-se si
exploatand doar o mica parte a potentialului lor.

In cazul unei trasaturi accentuate de individualism, comunitatile si companiile au fost toate
afectate - chiar devastate - de falimente corporative premature. Companiile au dat faliment,
deoarece politicile si practicile lor erau bazate prea mult pe gandirea si limbajul economic.
Companiile au murit din cauza faptului ca managerii lor s-au concentrat exclusiv pe producerea de
bunuri si servicii, uitdnd de faptul ca organizatia este o comunitate de fiinte umane, implicate in
afaceri, In orice afacere, care trebuie sd ramana activa.

Managerii se preocupa ei insisi de forta de munca si de capital, trecand cu vederea faptul ca
forta de munca inseamna oameni reali. ,,Toate familiile fericite se aseamana una cu cealalta”, scria
Tolstoy in Anna Karenina. Dar “fiecare familie nefericita este nefericita in felul sau propriu”.

Companiile active au propria personalitate, care le permite sa evolueze in mod armonios.
Ele stiu cine sunt, inteleg cum se incadreaza in lume, evalueaza, estimeaza, apreciaza ideile noi si
oamenii noi, administreaza banii lor intr-un mod care le permite sa guverneze viitorul lor. Aceste
trasaturi de personalitate se manifestd ele insele in comportamentul destinat sa reinnoiasca
societatea de-a lungul mai multor generatii.

Companiile care sunt active produc bunuri si servicii pentru a castiga pastrarea lor in acelasi
mod in care cele mai multe au locuri de munca, in scopul de trdi viata. Dupa cum toti stim, istoria
corporatistd constd mai ales in carti scrise de autofelicitare si articole scrise de catre oameni din
compania Insdsi despre virtutile directorului executiv.

Durata medie de viata a unei companii, de acest fel, este mult mai scurta decat durata de
viatd a potentialului sau. Corporatiile sunt inca in epoca de piatrd, deoarece nu au realizat ce
potential propriu detin. Durata medie de viata a fost preconizata la mai putin de 20 ani. Companiile
care sunt active fac fata foarte bine managementului pentru schimbare.

B Conservatorismul in finantarea companiilor.
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Banii din banca le-au permis companiilor sd determine cresterea si evolutia lor. Companiile
active sunt capabile sa se adapteze ele insele la schimbarile din lumea care le inconjoara.
Raézboaiele, evolutia tehnologiilor si a crizelor politice, au determinat o crestere sau 0 diminuare a
capacitatii de adaptare, acestea intotdeauna au parut a excela in a-si pastra antenele in afara,
orientate la orice s-ar fi putut intampla. Ele au reusit sa reactioneze in timp oportun la noutatile cu
care au fost confruntate, sunt bune la a invata lectii de la altii si la adaptabilitate.

B Gradul de constientizare al identitatii. Indiferent de cat de mare si diversificata este
compania, toti angajatii ei se simt ca facand parte dintr-un intreg. Sentimentul cd apartin unei
organizatii i identificarea lor cu realizarile este adesea respins ca inconsistent.

B Toleranta fata de idei noi.

Companiile longevive au tolerat activitati in marja: experimente si excentricitati care au
intins intelegerea lor. Ele au recunoscut ca noi activitati pot fi intru totul irelevante cu activitatea
existentd si ca actul de a Incepe o activitate are nevoie sd nu fie controlat central. W.R. Grace chiar
de la inceputuri a Incurajat experimentarea autonoma prin definitie - o companie care a supravietuit
mai mult de un secol exista intr-o lume in care nu poate spera si o controleze. Multinationalele, ca
exemplu companiile solide, trebuie sa fie doritoare de schimbare cu scopul de a reusi.

B Pretuirea oamenilor, nu a activelor.

Bunurile/activele si profitul sunt ca oxigenul: necesar pentru viatd, dar nu scopul vietii,
activele sunt doar mijloace de a castiga existenta.

Managerii trebuie sa urmareasca atent opiniile §i practica altor oameni. Organizatia trebuie
sd le permita oamenilor sa-si dezvolte ideile. Ei trebuie sd aibd un soi de libertate fara control, fara
directie si fara pedepsirea esecurilor. Managerii trebuie sd puna in practica principiul tolerantei prin
asumarea riscului cu oamenii si cautand in locuri noi idei novatoare. Poate cea mai buna modalitate
de a sugera aceasta notiune este prin intermediul metaforei gradina de trandafiri.

Téierea violentd Tnseamna cd tu ai selectat cele mai puternice trei tulpini ale unei plante si
le-ai taiat in trei sau in patru pentru a stabili muguri crescatori. Aceasta tehnica forteaza planta sa-si
canalizeze toate resursele intr-un numar relativ mic de muguri. De ce ti-ai taia trandafirul in acest
mod? Pentru ca doresti sd ai cel mai mare trandafir dintre vecini in iunie. Altii nu ar practica aceasta
metodd. De ce? Pentru cd presupune un risc major al strategiei. Retezarea pe termen lung: Acestia
din urma ar lasa 5-6 tulpini pe fiecare planta, si pe fiecare tulpina 5-6 muguri. Ca rezultat plantei i s-
ar permite sa-si imprastie toate resursele pentru mai multi muguri. Acestia din urma nu vor avea
niciodatd cel mai mare trandafir dintre vecini, dar vor avea trandafiri in fiecare iunie. Si asa pe
termen lung vor avea surpriza ca planta sa creasca mult mai puternica, s produca mai multi muguri,
iar tulpinile care nu mai produc vor fi indepartate pentru a incuraja cresterea altora noi, folosind
metoda tolerantei.

Metafora aceasta ajuta de asemenea la rezolvarea uneia dintre cele mai moderne dileme ale
managementului: cum sa diversifici fara sa produci un dezastru. O politica a tolerantei permite
trandafirului si mediului inconjurator sa se antreneze unul cu celalalt continuu, fara sa deranjeze
capacitatea trandafirului de a creste.

Bibliografie:
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2. www.tribunaeconomica.ro

3. www.jaromania.org
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ESEU

Prof. Mihaela Simona Ona
Liceul Tehnologic ,,Marmatia” Sighetu-Marmatiei, jud. Maramures

Scrie un eseu de 2-3 pagini, in care sa prezinti tema ,,Administrator vs. antreprenor”,
pornind de la urmatoarea fabula:

,,O broasca pesimista si una optimista cad intr-un borcan cu smantand. Broasca pesimistd
gandeste: ,, Gata! S-a terminat! Nu mai pot iesi de aici! Ma voi ineca!”Si asa s-a intamplat.

Broasca optimista nu stia nici ea ce sa facd, dar avand incredere si sperantd s-a apucat de
treaba. A inceput sa dea din picioare cu putere si sa se miste in toate directiile. Ce s-a intamplat?
Ei bine, la un moment dat, smdntina s-a transformat in unt. Vazdndu-se pe 0 bucata de unt,
broasca optimista a respirat usurata.”

in elaborarea eseului, vei avea in vedere urmitoarele repere:
-prezentarea avantajelor si a dezavantajelor globalizarii economiei;
-conturarea portretului robot al antreprenorului si al administratorului, notand punctele comune dar
si diferentele dintre cei doi;
-pozitionarea proprie intr-o tabdra sau alta tinand cont de profilul tau psihologic;
-exprimarea unei opinii argumentate despre optiunea facuta si prezentarea unei posibile afaceri in
care tu ocupi postul de administrator/antreprenor;

Nota!
Pentru elaborarea eseului vei avea la dispozitie 2-3 zile!
Sursele de informare vor fi citate in eseu iar pe ultima pagina vei nota bibliografia completa.
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IERARHUL ILARIE TEODORESCU

Prof. drd. Edvica Popa
Centrul Scolar de Educatie Incluzivi "Maria Montessori” Constanta, jud. Constanta

\ -
-’

L piscopul llarie, numele de botez era llie, s-a nascut la 18 octombrie 1867, in Bucuresti.
Clasele primare le-a facut la Scoala Nr. 2 din Albastru, dupa care a urmat cursurile seminarului
,Nifon Mitropolitul”, cursul inferior si, la seminarul ,,Central” cursul superior (1880-1887). A
simtit incd din copildrie o deosebitd inclinare, o adevarata vocatie spre slujirea preoteasca. Era un
lucru destul de pretios si merituos cu cat in acel timp seminaristii fugeau de preotie, urmand pe la
alte facultati si imbratisau cu totul alte cariere decat cea eclesiastica. Ilie Teodorescu nu s-a departat
de vocatia ce il mana irezistibil spre studiile teologice.

Majoritatea seminaristilor, dupd ce terminau cursurile unui seminar inferior, urmareau a se
hirotoni Intr-una din parohiile din judetul lor de bastina si cautau o parohie libera, pana la urma se
lipseau de preotie si imbratisau alta meserie, de pilda, cea de invatator la sat.

A absolvit, cu distinctie, cursurile seminarului ,,Central”, s-a inscris la Facultatea de
Teologie (1887-1891), dupa ce fusese hirotonisit diacon pe seama bisericei Amza din Capitald la 8
noiembrie 1891, si preot la 12 decembrie 1895 pe seama bisericii "Amza” din Bucuresti, careia i-a
inchinat 32 de ani de apostolat bisericesc (1891-1923) pana la ridicarea sa in treapta de episcop
titular al Episcopiei Tomisului la data de 29 martie 1923.

Student in teologie, a studiat cu sarguinta, fiind pretuit si iubit de profesori si in special de
marele dascdl teolog Constantin Erbiceanu care i-a fost: ,, Dascalul meu bun, parintele meu
duhovnicesc §i cel mai de aproape al meu sfatuitor”. Cu acest mare savant teolog a invatat dreptul
canonic, pe care si l-a ales si pentru teza de licentiat in teologie.

La data de 9 noiembrie 1895 tanarul student in teologie, llie Teodorescu, a fost proclamat
licentiat in teologie, cu teza: ,,Judecata bisericeasca”.

Facand facultatea de teologie nu l-a impiedicat de a-si forma o culturd generala temeinica, si
literara si stiintifica, studiind cu mult zel atat pe clasici spre care avea o deosebita inclinare, cat si
curentele noi din stiinta si filozofie, formandu-si astfel ,,un concept de filosofie metafizic pe baze
stiintifice”.

Mintea privilegiata, spirit ascutit, patrundere critica si o putere de asimilare exceptionala
sunt calitati pe care le dovedeste cu prisosinta, apoi, prin harnica sa activitate pe ogorul publicisticii.
Colegii lui spuneau ca avea o memorie fenomenala si recita sute de versuri din ,,lliada” lui Homer.

Putem spune despre preotul Ilie Teodorescu ca Sfintia Sa a fost un model de parinte
duhovnicesc al poporului, motiv pentru care s-a bucurat in 32 de ani de pastorire neintrerupta, de
toatd autoritatea, de toatd stima si dragostea fiilor sdi duhovnicesti, slujirea Sfintiei Sale a fost
bogata si fructuoasa, iar incoronarea ei a fost reconstruirea bisericei Amza, cel mai maret monument
arhitectonic bisericesc din Bucuresti, sfintita in anul 1901, si va ramane, pe vecie, sa marturiseasca
urmasilor, rodnica sa activitate.
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Slujba pomenirii familiei regale, in care se intrupa nadejdea neamului, S-a facut regulat cu
tot regimul aspru al ocupatiunei straine. Sfintia Sa parintele Ilie Teodorescu, netindnd seama decat
de sufletul lui mare de roman, n-a incetat o clipd sa ne transmita in sufletele noastre indurerate
simtamantul patriotic.

In predici, cu pericolul libertitii si chiar al vietii sale, propaga resemnarea demna in fata
vremelnicului stapanitor si intdrea in noi credinta catre Dumnezeul parintilor nostri nu ne va parasi.

Ilie Teodorescu si ca seminarist si ca student la facultate era patruns de ideea ca preotia nu e
o carierd, Ci un apostolat, avand convingerea ca prin credinta si dragoste crestineasca se pot muta si
muntii. Cat a pastorit la biserica Amza, a ocupat si demnitatea de protoiereu al judetului Prahova.
La 15 decembrie 1895 a fost numit in aceasta demnitate in care a functionat pana la 1 iulie 1901,
cand a demisionat, fiind numit membru in spiritualul consistoriu al Sfintei Mitropolii.

Ca protoiereu a dovedit reale aptitudini de administrator, calauzitor si indrumator,
dezvoltand o activitate frumoasd atdt pe terenul bisericesc propriu, cat si pe terenul cultural,
deoarece tanarul protoiereu al Prahovei, unul din judetele cele mai bogate ale tarii, nu s-a multumit
in a-si face strict datoria de administratie bisericeascd, ci a desfasurat si o intensd activitate
culturala-crestina, prin predici, conferinte pastorale, opere de asistenta sociald, a indrumat la zidirea
de biserici noi si restaurarea celor ruinate.

O forma de pregatire a preotilor a fost si introducerea concursului preotilor dupa cultura si
activitatea lor pastorald ca singura cale de promovare. Indemnurile veneau intr-o perioada de
profunda criza pentru Biserica, Tnainte de aparitia legii clerului mirean din 1893, perioada de timp
cand cei mai multi preoti ca sd poatd trai, erau obligati sa lucreze pamantul alaturi de sateni,
neglijandu-si misiunea apostolica. ,,Clerul nu era cler, nu era seful, parintele poporului, - scrie
profesorul de teologie Stanescu Dumitru -, ci un taran ca toti ceilalti, fara cultura, fara simful
datoriei, fara cunostintele necesare...”

In anul 1909 a fost ales membru in consistoriul superior bisericesc, creat de marele Haret,
functionand in aceasta calitate 7 ani, si nu mai candideaza la expirarea mandatului.

In afard de preotie si de demnitatea eclesiastica ce le-a avut, a desfisurat si o intensd
activitate pe terenul didactic ca profesor si director.

A fost profesor de religie la Liceul ,,Sfantul Sava”, unde a fost 2 ani si director, profesor
pentru disciplinele religioase (1913-1923) si director la Seminarul ,,Nifon Mitropolitul” din
Bucuresti, unde a fost 4 ani si director (1919-1923).

In acelasi timp a fost si delegat inspector scolar pentru disciplina Religie la Scoala secundara
de fete ,,Carmen Sylva”.

Timp de 32 de ani, Sfintia Sa a fost paroh, profesor, protoiereu, membru in consistoriul
spiritual, director de liceu si de seminar, inspector scolar si a desfasurat o bogata activitate culturala
si administrativ-bisericeasca, asigurand o temelie trainica slujirii episcopale.

In anul 1923 s-a reactivat Episcopia Tomisului Constanta, cu resedinta in stravechiul Tomis,
in ziua de 29 martie 1923 a fost de ,,amarele Colegiu” electoral al Bisericii Ortodoxe Romane, ca
prim titular al noii eparhii a Tomisului-Constanta, preotul Ilie Teodorescu, paroh al bisericii Amza
din Bucuresti, profesor la Liceul ,,Sfantul Sava” si la Seminarul ,,Nifon” din capitala.

La data de 16 martie 1923 a fost uns in monahism la Manastirea Sinaia, judetul Prahova,
primind numele de llarie, la 9 aprilie 1923 a fost hirotonit episcop in catedrala mitropolitana din
Bucuresti, in 10 Mai 1923, i s-a facut investitura de catre M.S. Regele Ferdinand | - fauritorul
Romaniei Mari, cu un ceremonial si un fast deosebit in Palatul Regal din Bucuresti.
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M.S. Regele primind din mana LP.S. Mitropolit Primat carja episcopala, dupa ce d-I
Ministru al Cultelor a citit decretul, i-a inmanat-o zicandu-i: ,, /i incredintez acest toiag pastoral,
spre a pastori turma nou infiintatei Episcopii de Constanta”.

,,Este totdeauna un moment solemn cand Regele intareste votul Marii Adunari, Incredintand
dupa vechile datini noilor episcopi toiagul pastoresc, astdzi insa aceasta sarbatoare ia un caracter
deosebit in istoria bisericii ortodoxe romane cind printre voi, Prea Sfintiti Parinti, doi vor ocupa
scaunele episcopiilor din nou infiintate la malul Nistrului si al Marii Negre. Intemeierea acestor
episcopii este un semn vadit al inaintarii vietii noastre ca natiune care-si dobandeste astfel pentru
conducerea morald a credinciosilor, reinviind mostenirea vechilor episcopii de la Tomis, Durostor,
Vicina si Cetatea Alba”.

La indemnurile aduse de primarie cetdtenii in foarte mare numar au iesit intru Intdmpinarea
celui dintai ierarh din nou infiintata episcopie a Tomisului si Durostorului si l-au primit cu toata
pompa si onoarea cuvenita.

Instalarea episcopului Ilarie al Constantei s-a facut in ziua de 21 mai/13 iuniel923, cu
prilejul sarbatoririi Sfintilor Imparati Constantin si Elena, grama de insciunare fiind cititd de
delegatul 1.P.S. Mitropolit Primat, Pisculescu (Gala Galaction), pe atunci profesor eclesiastic al
Mitropoliei Ungrovlahiei.
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IV. TEHNOLOGII

PLAN DE IMBUNATATIRE AL ACTIVITATII CATEDREI

» 1 EHNOLOGII”
-Anul scolar 2016-2017-

Prof. Nicoleta Monica Alexe
Colegiul Economic ,,Costin C. Kiritescu” Bucuresti

)

S.“/

RINCIPIUL CALITAIII 5: PREDAREA, INSTRUIREA PRACTICA,
EVALUAREA SI INVATAREA
Nr. | Obiective/Tinte Activitati Termene | Prioritate | Responsabili | Indicatori
crt. de
realizare
1. Evaluarea selectarea proiectelor Proiectul
eficientei care intereseaza Portofoliul
activitatilor elevul; 20.05.2017 Directori proiectului;
elevilor prin atragerea unui numar medie Numarul de
analiza mare de elevi in Profesori elevi
impactului activitatile din proiect; implicati beneficiari;
proiectelor folosirea achizitiilor Rezultatul
asupra cresterii | informationale ca Echipa de obtinut in
randamentului | suport in procesul proiect urma
scolar. instructiv educativ. derularii
activitatilor
din proiect.
2. Reducerea reducerea numarului | Lunar majora Numarul de
absenteismului | de absente Comisia de absente
scolar in randul | nemotivate; ritmicitate si | nemotivate;
elevilor de micsorarea riscului de frecventa
liceu. abandon scolar; Note
asigurarea Comisia de scazute la
monitorizarii monitorizare | purtare
absentelor; a absentelor pentru
informarea parintilor absente.
Cu privire la situatia Prof. diriginti
absentelor fiecarui
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elev.
imbunété;irea Realizarea unei Directort; Informari
comunicarii comunicari eficiente Permanent | medie Coordonator | cadre
interne dinspre conducerea Proiecte si didactice si
scolii, cadre didactice, Programe; elevi;
elevi si invers. Secretar sef;
Sefii Note de
Comisiilor serviciu
metodice profesori
Imbunititirea informarea corecta si
sistemului de in timp util a Lunar medie Directori Procesele
comunicare parintilor cu privire la verbale de
formald externa | situatia la invatatura si Prof. diriginti | la sedintele
cu parintii prin | purtare a elevilor si cu parintii;
activitati lunare | situatia bazei materiale Membri
de informare a | existente in fiecare CEAC Contracte
parintilor, sala de curs; privind
asigurarea feed- | informarea si mentinerea
backului. implicarea parintilor bazei
cu privire la deciziile materiale si
scolii/clasei. asumarea
asigurarea comunicarii raspunderii
interne/externe de catre
eficiente parinti/
reactualizarea tutori legali
masurilor de in cazul
interventie distrugerii
educationala pornind acesteia de
de la date realiste. catre elevi
Asigurarea cunoasterea normelor Directori Actiuni in
securitatii si a procedurilor de 21.07.2017 | maxima colaborare
tuturor celor actiune in caz de Coordonator | cu: ISU,
implicati in cutremur/situatii de Proiecte si Jandarmeria
activitatea crizd/accident; Programe Politia —
scolara, in reducerea riscului de sectia 21,
timpul accidente /epidemii/ cabinetul
desfasurarii situatii de criza. medical
programului
Revizuirea definirea ofertei Directori, Pliante;
periodica a educationale prin 27.05.2017 | medie
ofertei cunoasterea Coordonator | Banere;
educationale a | asteptarilor din partea Proiecte si
scolii parintilor, a Programe, Afise;
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comunitatii, a

educabililor. Cadre Targul
formarea unui mediu didactice. Educational
concurential cu scolile de oferte
de elitd din oras;
cresterea/mentinerea Chestionar;
numarului de elevi
care aleg oferta scolii Site-ul
noastre — clase de scolii
gimnaziu si liceu
precum si oferta de
invatamant dual;
Realizarea unui
sistem de Redactarea unei Martie 2017 | Medie Seful de arie | Bibliografie
informare bibliografii, tabele cu curriculara tabele
privind obiective
obiectivele
procesului de
invatare
Realizarea unor | Aplicarea Martie 2017 | Medie Seful de arie | Analiza
teste privind chestionarelor si curriculara rezultatelor
tintele analiza rezultatelor chestionare
individuale
Realizarea
notarii ritmice Monitorizarea Permanent | Imediata | Seful Rapoarte
ritmicitatii notarii comisiei de privind
monitorizare | ritmicitatea
a notarii notarii
ritmice

Bibliografie:
Catedra Tehnologii - Documentele catedrei, an scolar 2016 -2017
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TEHNOLOGII CONVENTIONALE SI NECONVENTIONALE

DE INNOBILARE A PRODUSELOR VESTIMENTARE
— Studiu de specialitate —

Prof. Doina Andrei
Liceul Tehnologic Special pentru Copii cu Deficiente Auditive Buzdu, jud. Buzau

~

4

L ituarea industriei de confectii din tara noastra la nivelul industriilor din tarile
dezvoltate din punct de vedere economic, ridicd probleme de importantd majora privind
reconditionarea unor tehnologii de innobilare a produselor vestimentare si adoptarii tehnicii actuale,
ca urmare a ultimelor descoperiri ale stiintei si tehnicii.

Dinamica previzibila a impactului stiintei si tehnologiei asupra programului economic si
social al retehnologizarii industriei de confectii, va constitui efectul implementarii cercetarilor
aplicative, care vor avea ca efect cresterea nivelului calitativ al produselor vestimentare, factor ce

Tehnologiile conventionale si neconventionale de innobilare a produselor vestimentare,
precum si de aplicare a diferitelor tratamente pe suprafata tesdturilor, in scopul conferirii acestora a
unor calitati superioare, au la baza aplicarea diferitelor tehnici si tratamente ca:

@ tehnici de injectare cu dispozitive special pneumatice a firelor de efect pe suprafata
emblemelor brodate pe suprafata reperului produsului vestimentar sau a unui detaliu al acestuia;

@ aplicarea prin termolipire a unor ecusoane brodate pe masini cu gherghef sau automate aflate
in dotatia industriei de confectii;

@ aplicarea de tratamente speciale pe suprafata tesaturilor prin depunere de pelicule siliconice
sau alte tipuri de polimeri, in scopul conferirii produselor de vestimentatie exterioard caracter de
impermeabilitate.

Fata de procedeele clasice de innobilare care au un domeniu restrans de aplicare, dependent
de natura fibrei, tehnologiile la care ne referim confera suprafetei produsului vestimentar asa zisele
»efecte de suprafata”, efecte care sunt in linia modei actuale.

Tehnologiile de Tnnobilare a produselor vestimentare prin aplicarea de ecusoane injectate cu
fire textile sau ecusoane brodate termocolante urmaresc atat conferirea unui aspect estetic superior
produsului cét si posibilitatea acoperirii unor vicii de tesdturd, tricotare, vopsire etc.

In cele ce urmeaza ne vom referi pe scurt la tehnologiile mentionate mai sus.

& Tehnologie neconventionali de realizare a ecusoanelor cu fire textile injectate

Materialele care concura la realizarea acestei tehnologii sunt:

tesatura de tip matase (sau tricot din fire poliamidice) care poate fi transparentd sau mata,
dar cu efecte de satinare (lucioasd) si care formeaza fata ecusonului (exemplu tesatura tip matase
articol Fulguta);

tesatura pe spate a ecusonului, care constituie un suport pentru acesta si care poate fi orice
fel de panza sau netesuta.

Se face observatia cd pentru unele produse confectionate din articole mai fine (tesaturi tip

137



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

tercot sau stofd) aceasta intdritura poate lipsi.

Executarea ecusonului se realizeaza pe masina de brodat cu gherghef pe care sunt fixate fata
reperului cu cele douad tesaturi fatd si spate, avand conturul ecusonului trasat pe suprafata reperului
produsului vestimentar.

Dupa ce ecusonul a fost executat, se procedeaza la operatia de injectare a firului cu ajutorul
dispozitivului pneumatic.

Dupa terminarea operatiunii de injectare a firelor, se trece la operatia de curatire a acestora
si decuparea tesaturii de fata si spate a ecusonului prin taiere cu foarfeca.

Produsele avand ecusoane injectate se recomanda a fi spalate ,,manual umed” cu detergenti
sau sapun la 40°C, evitandu-se ca suprafata produsului pe care este aplicat ecusonul sa nu fie supusa
operatiei de frecare si calcare cu fierul electric.

@ Tehnologie neconventionali de realizare a ecusoanelor termocolante brodate

Tehnologia consta in realizarea unor broderii termoadezive cu utilizarea unei variante de fir
plurifilamentar avand ca structura Copolimer esteric cu punct de topire 160-170°C, destinate
innobilarii produselor de vestimentatie exterioara. Firele utilizate cu rezultatele cele mai bune sunt
fire plurifilamentare avand finetea apropiata de cele ale atei de efect (matasea pentru broderie) si
anume 142 den, 260 si respectiv 290 den.

Broderiile care reprezinta ecusonul sunt realizate pe o panza carbonizata (suportul broderiei)
avand urmatoarele caracteristici:

@ compozitie fibroasa: 100 % celo;
interval de carbonizare: 170-190°C;
desime 1n U: 320 + 20 fire/10 cm;
desime 1n B: 220-250 fire/10 cm;
Nm: 50/1.
Ecusoanele termoadezive se realizeazd pe masina de brodat cu gherghef, ata de efect
(matase) reprezentand fata broderiei iar firul termoadeziv spatele broderiei.

LV S T ¥

Termolipirea pe suprafata reperului sau detaliului produsului vestimentar se realizeaza prin
termotransfer pe presa electricd pland cu comandd pneumaticd (cu un cap sau doud capete), la
anumiti parametri impusi de aceasta tehnologie.

Tesaturile pe care se pot aplica ecusoanele termocolante sunt:

t tricot bbe 100 % si tip bbc;
£ in, tesaturi tip in;

. tricot pentru echipament sportiv;
- stofe tip lana;

.t matase tip vascoza.

Se face mentiunea ca tehnologia prezintd avantajul prin faptul ca broderiile termoadezive se
pot executa cu mult Tnainte de a apare o comandd pentru un produs vestimentar care reclama
aplicarea acestora, ele nesuportand degradari in timp, precum si faptul ca in eventualitatea
neutilizarii acestora de catre fabricant, acestea pot fi comercializate la bucatd sau plic, putand fi
aplicate de orice intreprinzator care doreste sa innobileze un produs vestimentar.

& Tehnologie neconventionalii de tratare si peliculizare a tesiturilor din fire sintetice 100
% si in amestec, destinate vestimentatiei exterioare in vederea hidrofobizarii

Tehnologia urmareste realizarea unor materiale impermeabilizate sau cu proprietati speciale

destinate vestimentatiei exterioare pentru ploaie si miscare In aer liber, diversificind gama de
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produse existente si Tmbunatatind calitatea acestora, obtindndu-se in acest fel si o valorificare
superioara a materiilor prime a si materialelor, cresterea nivelului tehnic si calitativ al produselor.

Stabilirea corectd a parametrilor optimi si a conditiilor de tratare asigurd un nivel estetic
ridicat chiar si produselor vestimentare care au pe suprafatd defecte: tesere, vopsire, tricotare,
ciupituri de ac, nopeuri etc.

Dispozitivele si instalatiile pe care se realizeaza noile tehnologii sunt relativ simple si stau la
indemana oricarui intreprinzator.

Prin aplicarea acestora nu se creeaza conditii de nocivitate a mediului inconjurator, fapt care
nu impune masuri deosebite de protectie.

Extinderea utilizarii noilor tehnologii si in alte domenii de activitate, patrunderea lor in viata
de fiecare zi a oamenilor fac necesard si pregatirea opiniei publice pentru perceperea rolului
crescand al informatiei, al stiintei, competentei profesionale, pentru a putea face fata proceselor de
retehnologizare cu care se confruntd in prezent industria de confectii si tricotaje din Romania.

Bibliografie:

1. A.G.LL.R. - S.I.T.R. - Manualul inginerului textilist, Editura A.G.IL.R., Bucuresti, 2003

2. Bucurenci, E. - Tehnologii textile si de confectii, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1988

3. Ghimpu, M.; lacobeanu, E.; Cociu, V.; Studiul materiilor prime din industria usoard, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1980

4. Nenitescu, C. D. - Chimie organica, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1974
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MIJLOACE DE MASURARE PENTRU LUNGIMI

-Proiectul unitatii de invatare-

Prof. Virginica Barabas
Liceul Tehnologic ,,Jon Banescu” Mangalia, jud. Constanta

'S

4 /

=
isciplina: Tehnologie Generalda Mecanica

Clasa: a IX-a
Nr. ore alocate: 6 ore
Anul scolar: 2016-2017

Continuturi: Masuri: Masuri farda repere; Masuri cu repere. Aparate: sublerul; micrometrul;

comparatorul cu cadran

Competente specifice:

13. Efectuarea masuratorilor generale

13.1. Corelarea marimilor fizice cu mijloacele de masurare si unitdtile de masurd din domeniul

mecanic si electric

Competente derivate:

CD 1 - Defineste masurile; Recunoaste masurile fara repere; Identifica rolul fiecarei masuri fara
repere; Explica modul de masurare cu masuri fara repere

CD 2 - Recunoaste masurile cu repere. Identifica rolul fiecarei masuri cu repere; Explicd modul de
masurare

CD 3 - Defineste aparatele de masurare; Indentificd partile componente ale sublerului; Clasifica
sublerele; Explica modul de utilizare a sublerului; Enumera rolurile sublerului

CD 4 - Identifica partile componente ale micrometrului; Clasifica micrometrele; Enumera etapele
parcurse la masurarea cu micrometrul

CD 5 - Identifica partile componente ale comparatorului. Clasificd comparatoarele; Enumera
etapele parcurse la masurarea cu comparatorul

Activitati de invatare:

CD 1 - enumerarea masurile fara repere; explicarea modului de masurare cu sticla plan-paralela,

enumerarea utilizarilor unei cale plan-paralele; explicarea modului de utilizarea a calibrelor de

interstitii si a calibrelor netede; identificarea tipurilor de sabloane; masurarea cu masuri fara repere

CD 2 - identificarea masurilor cu repere; identificarea tipurilor de rigle gradate; recunoasterea

domeniului de masurare a ruletei; masurarea cu metrul flexibil

CD 3 - definirea sublerului; identificarea partilor componente ale sublerului; recunoasterea

diferitelor tipurilor de sublere; citirea indicatiei sublerului; enumerarea etapelor parcurse la

masurarea cu sublerul
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CD 4 - definirea micrometrului; identificarea partilor componente ale micrometrului; recunoasterea
diferitelor tipurilor de micrometre; enumerarea etapelor parcurse la masurarea cu micrometrul;
citirea indicatiei micrometrului

CD 5 - definirea comparatorului; identificarea partilor componente ale comparatoarelor;
recunoasterea domeniilor de masurare a comparatorelor; enumerarea etapelor parcurse la masurarea
cu micrometrul; citirea indicatiei comparatorului

Resurse educationale:

1. Camp de informatii: Manual pentru cultura de specialitate pentru S.A.M., manual pentru
clasa a IX-a, Editura Didactica si Pedagogica R.A. 2004, Adriana Popescu; Lectii A.E.L.,
tehnologie clasa a IX-a

2. Resurse folosite: manual; manual de laborator; rigla, ruleta, metru flexibil; cale plan-
paralele; calibre tampon; calibre inel; subler de interior, exterior si de adancime; micrometru de
exterior; comparator mecanic.

Strategia didactica:
1. Metode si strategii didactice:
a) De comunicare: conversatia, explicatia, instruire prin mijloace vizuale;
b) De exploatare: problematizarea, observatia dirijata, invatare prin descoperire;
Cc) Bazate pe actiune efectiva: identificare pe fise de lucru si pe materialul didactic
existent; lucrul in echipa (concurs); rezolvari de aplicatii

2. Materiale i mijloace didactice: fise de lucru, manuale, sublere, micrometre, comparatoare.

Evaluare: observarea sistematica; test de evaluare sumativa

CDh1 CD2 CD3 CDh4 CD5
X X X X X
IT1
IT?2 X X X X X
IT3 X
IT4 X
Obs. Sist. X X X X X

TEST DE EVALUARE

I. Identificati raspunsul corect:

1. Calibrul inel se utilizeaza pentru verificarea:
a) dimensiunilor liniare

b) alezajelor

c) arborilor

2. Comparatorul masoara:

a) lungimi

b) diametre

c) abateri

3. Masurile terminale sunt:

a) mijloace de masurare fara repere
b) mijloace de masurare cu repere
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4. Calele sunt:

a) aparate de masura

b) masuri terminale

¢) instrumente de masura

d) truse de masura

5. Precizia de masurare se masoara in:
a) mm

b) procente

C) um

I1. Indicati asocierile scrise in coloana A cu cele scrise in coloana B:

A B
a. Micrometru pentru roti dintate g. Ruleta
b. Sticla plan-paralela h. Sablon
c. Calibru tampon i. Comparator
1. Masuri fara repere d. Subler de adancime i. Lera
2. Masuri cu repere e. Calibru potcoava J. Metru flexibil
3. Aparate f. Rigla gradatd k. Subler de exterior

III. Identificati partile componente ale micrometrului de mai jos:

3 fa
g ‘ 4
~N_ Y Es /]
T = 0
¢ =9
1] 5 10 : f-'i5 H"--.]l',l’_i

IV. Explicati etapele parcurse la masurarea cu comparatorul.
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BAREM DE CORECTARE

I. Identificati raspunsul corect:
l.a
2.C
3.a
4.b
5.a
Pentru fiecare raspuns corect se acorda 0,4 p (0,4 x5 =2 p)
I1. Indicati asocierile scrise in coloana A cu cele scrise in coloana B:
Masuri fara repere:

®» sticla plan-paraleld

» lera

®» sablon
Masuri cu repere:

i rigla gradata

2= ruleta

= metru flexibil
Aparate:

» subler de adancime
micrometru pentru roti dintate
comparator
subler de exterior

y¥yYrw¥

Pentru fiecare asociere scrisa corect se acorda 0,15 p (0,15 x 10 = 1,5 p)
I1I. Identificati partile componente ale micrometrului de mai jos:
1. potcoava
2. nicovala
3.tjja
4. dispozitiv de blocare
5. bucsa gradata
6. tambur
7. dispozitiv de limitare a fortei de masurare
8. scara longitudinala
9. reper
10. scard circulara
Pentru fiecare parte componenta identificata se acorda 0,2 p (0,2 x 10 =2 p)
IV. Explicati etapele parcurse la masurarea cu comparatorul:
. se fixeaza comparatorul in suport
. se verifica daca comparatorul este functional
. se formeaza un bloc de cale cu dimensiunea egald cu dimensiunea nominala a piesei
. se ridica tija si se introduce blocul de cale sub tija
. se regleaza comparatorul la zero, prin rotirea cadranului
. se ridica tija si se Inlocuieste blocul de cale cu piesa de masurat
. se citeste rezultatul

~N N v WD
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Pentru fiecare etapa se acorda 0,5p (0,5px7 =3,5p)
Se acorda 1 punct din oficiu.

JOCUL DE ROL - METODA ACTIVA DE INVATARE iN CADRUL
DISCIPLINELOR ECONOMICE

Prof. Camelia Bolohan
Colegiul Tehnic,, Petru Musat” Suceava, jud. Suceava

'\~

/

u

Conditie importanta a eficientei activitatii didactice, strategia didacticd reprezinta un
sistem complex si coerent de mijloace, metode, materiale si alte resurse educationale care vizeaza
atingerea scopurilor educatiei.

Cu referire la disciplinele tehnice se recomanda utilizarea unor strategii euristice,
participative, bazate pe actiune/ interactiune, implicare, participare.

In acest context, rolul cadrului didactic nu va fi doar sursi de informatie ci devine
moderator/facilitator, comunicator al unor activitati de invatare. Si rolul elevului se va schimba
atata vreme cat el nu mai sunt receptori pasivi de informatii ci devin cautdtori activi de cunostinte si
participanti activi pe tot parcursul lectiei.

Strategiile interactive se bazeazd pe cooperare intre elevi in timpul lectiei, astfel incat
invatarea va fi rezultatul interactiunii dintre acestia pe de o parte, dintre acestia si cadrul didactic, pe
de alta parte.

Asemenea strategii permit valorificarea experientei personale in insdsi procesul invatarii, in
sensul Tnvatdrii experentiale.

Punerea in practica a strategiei prin trecerea sistematica de la intentie la fapt, la realizare
presupune un ansamblu de metode, tehnici si procedee astfel alese incat sd fie coordonate atat cu
intentia cat si cu specificitatea procesului si rezultatele asteptate.

In anumite contexte pedagogice o metodd se poate transforma in procedeu si invers:
demonstratia poate fi procedeu in cadrul explicatiei, dar poate fi metoda in cazul unor demonstratii
pe viu; lucrul In grupuri mici poate fi metodd intr-o secventd de lectie, In cazul formarii
competentelor de colaborare cu ceilalti in rezolvarea unei probleme, dar poate fi tehnica intr-un alt
moment, cand se pregateste materialul pentru prezentarea integrata “Turul galeriilor”.

Se recomandd a fi utilizate metode active si interactive precum simularea, jocul de rol,
dezbaterea, lucrul in grupuri mici, invatarea prin cooperare.

Jocul de rol are numeroase avantaje: de a mari increderea elevilor, asigura conexiunea cu
viata reald, poate ajuta elevii sd inteleagd diversele roluri exercitate in diferite situatii reale, este
foarte realist. Limitele metodei sunt datorate faptului ca elevii pot fi incomodati de rol; alti elevi ar
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putea intra in rol doar de dragul jocului si dorintei de a-i impresiona pe ceilalti; poate provoca
sentimente de inconfort sau scapare de sub control.

Pentru optimizarea metodei se recomanda alocarea de timp suficient pentru desfasurarea
jocului; alegeti pentru roluri pe aceia care doresc sd joace si incercati sd-i ajutati sa inteleaga ca vor
juca un alt rol decat cel din viata rald; asigurati-va ca cei care joaca rolurile vor discuta despre cum
s-au simtit si cd sunt in masura sa depaseasca, la final, rolul.

Avand in vedere ca in jocul de rol continutul simularii il reprezinta interactiunea umana,
aceasta metoda de predare-invatare poate fi utilizatd pentru realizarea unuia sau mai multora dintre
urmatoarele obiective: invatarea modurilor de gandire, traire si actiune specifice unui anumit status;
dezvoltarea capacitatii de empatie si intelegere a opiniilor, trairilor si aspiratiilor altora; dezvoltarea
capacitatii de a surprinde, intelege si evalua orientdrile valorice ale partenerilor de interactiune;
formarea experientei si capacitdti de a rezolva situatiile problematice, dificile; verificarea
corectitudinii comportamentelor formate si destrdmarea celor invatate gresit; formarea si
perfectionarea aptitudinilor de munca in grup si de conducere colectivd; invatarea rolurilor necesare
ocuparii ulterioare a unor noi statusuri sau confruntari cu noi probleme.

Etapele pregatirii si folosirii jocului de rol sunt urmatoarele:

& Identificarea situatiei interumane care se preteazi la simulare prin jocul de rol. Acum
este foarte important ca situatia ce urmeaza a fi simulatd sd fie relevantd obiectivului,
comportamentelor de insusit de cétre elevi in urma interpretarii rolurilor.

& Modelarea situatiei si proiectarea scenariului. Situatia de simulat este supusa analizei sub
aspectul statusurilor si categoriilor de interactiuni implicate. Din situatia reala sunt retinute pentru
scenariu numai aspectele esentiale: status-urile si rolurile cele mai importante care servesC la
constituirea unui model interactional. Urmeaza apoi sa se elaboreze scenariul propriu-zis, respectiv
noua structurd de status-uri si roluri, care, fireste este mult simplificata fata de situatia reala.

& Alegerea partenerilor si instruirea lor relativ la specificul si exigentele jocului de rol. Este
vorba de distribuirea rolurilor si familiarizarea participantilor cu sarcinile de realizat. Status-urile si
rolurile sunt descrise amanuntit pentru fiecare participant in parte pe o fisd; distribuirea poate fi la
alegere sau prestabilita de cdtre conducatorul activitatii.

9 fnvd;area individuald a rolului de cdtre fiecare participant prin studierea fisei. Este
necesar ca participantii sa fie lasati 15-20 de minute sd- si interiorizeze rolul si sd-si conceapd
modul propriu de interpretare.

@ Interpretarea rolurilor

& Dezbaterea cu toti participantii a modului de interpretare si reluarea secventelor in care nu s-
au obtinut comportamentele asteptate. La dezbatere participd si observatorii. Este necesar ca
interpretilor sa li se dea prioritate pentru a comunica ceea ce au simtit .

In repartizarea status-urilor si rolurilor, conducitorul activititii sa tind seama de aspiratiile,
aptitudinile si preferintele fiecarui participant; este foarte bine ca inainte de interpretarea rolurilor sa
se efectueze exercitii individuale sau in grup, discutarea unor cazuri similare si relevarea de catre
participant a modului de rezolvare etc.; sa fie urmarit fiecare participant referitor la modul cum
preia si interpreteaza rolul si cat de mult se identifica cu el; s@ se asigure o atmosfera placuta de
lucru, pentru a se evita blocajele cognitive si emotionale, conflictele etc.; fiecare participant sa
cunoasca atat conduitele proprii pe care trebuie sd le adopte, cat si pe cele pe care le asteapta de la
interlocutorii sai; interpretii sd fie ajutati s nu se abata de la rolul primit; un joc de rol sd fie
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interpretat de mai multe ori de aceeasi categorie de elevi pentru a se asigura insugirea si
automatizarea deprinderilor si comportamentelor.

OPERATII UNITARE SI UTILAJE FOLOSITE IN INDUSTRIA
ALIMENTARA

-Subiecte pentru examenul de corigenta-

Prof. Viorela Simedru
Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad, jud. Arad

>

Clasa:
Data:

I. Completeaza enunturile de mai jos: 0,5 X 10 = 2,5 puncte

1. Treapta de transformare a materiei prime in produse finite, se numeste ......................... .

2. Separarea solidelor dupa dimensiune se numeste ..................... , 1ar dupa culoare sau grad de
COACEIe SENUMESTE ...vvvierii e eiinennnens .

3. Mediul de dispersie al amestecului eterogen se numeste .........................

Ao este operatia tehnologica de reducere a dimensiunilor produselor
5. Faza retinuta pe mediul de filtrare se numeste ....................ooeiiinneL. .
6. Prin operatia tehnologica de .......................oe.eee. se obtin produse cu valore alimentara mai

ridicata si volum mai mic.
7. Operatia tehnologica prin care se distrug toate microorganismele (in stare sporulata si vegetativa)
SENUMESIE ..uviriiirii i iie e eanen, .

8. Procesul tehnologic este o succesiune de ......................... prin care materia prima se
transforma n ............cooiiiiiiiiiii .
1. Adevarat sau Fals ? 0,25 X 7 =1,75 puncte

9. Precipitatul se obtine In urma operatiei de presare.

10. Sterilizarea se produce la temperaturi mai mici de 100 °C.

11. Prin presare se elibereaza o parte din sucul intracelular al tesuturilor vegetale.

12. Fierberea este forma vaporizarii care are loc in toata masa produsului.

13. Evaporarea este forma vaporizarii care are loc in toata masa produsului.

14. Pompa cu piston este o pompa fara elemented mobile.

15. Sedimentarea are loc datorita densitatii diferite a fazelor amestecului eterogen.

I11. Precizeaza: 0,25 X 11 = 2,75 puncte
16. Ce produse se obtin in urma prelucrarii materiei prime?

17. Ce metode de separare a amestecurilor eterogene cunosti?
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18. Care sunt metodele de amestecare a lichidelor ?

IV. Rezolva: 2 puncte
Se amesteca 250 kg de apa cu 150 kg de zahar. Ce cantitate de sirop se obtine, cunoscand ca
pierderile de 2% sunt raportate la cantitatea de sirop obtinuta?

Toate subiectele sunt obligatorii.
Se acorda 1 punct din oficiu.

BAREM DE CORECTARE SI NOTARE

I. 1. Treapta de transformare a materiei prime in produse finite se numeste OPERATIE.

2. Separarea solidelor dupa dimensiune se numeste CALIBRARE, iar dupa culoare sau grad de
coacere se numeste SORTARE.

3. Mediul de dispersie al amestecului eterogen se numeste FAZA CONTINUA.

4. MARUNTIREA este operatia tehnologici de reducere a dimensiunilor produselor.

5. Faza retinuta pe mediul de filtrare se numeste PRECIPITAT.

6. Prin operatia tehnologici de CONCENTRARE se obtin produse cu valore alimentard mai ridicata
si volum mai mic.

7. Operatia tehnologica prin care se distrug toate microorganismele (in stare sporulata si vegetativa)
se numeste STERILIZARE.

8. Procesul tehnologic este o succesiune de OPERATII CU CARACTER TEHNOLOGIC SI
GENERAL prin care materia prima se transformd in PRODUS FINIT.

Il. Adevarat sau Fals ? 0,25 X 7 =1,75 puncte

9. Precipitatul se obtine in urma operatiei de presare. FALS

10. Sterilizarea se produce la temperaturi mai mici de 100 °C. FALS

11. Prin presare se elibereaza o parte din sucul intracelular al tesuturilor vegetale. ADEVARAT

12. Fierberea este forma vaporizirii care are loc in toatd masa produsului. ADEVARAT

13. Evaporarea este forma vaporizarii care are loc in toatd masa produsului. FALS

14. Pompa cu piston este o pompa fara elemente mobile. FALS

15. Sedimentarea are loc datoritd densitatii diferite a fazelor amestecului eterogen. ADEVARAT
I11. Precizeaza: 0,25 X 11 = 2,75 puncte

16. Ce produse se obtin in urma prelucririi materiei prime? RASPUNS: PRODUS FINIT,
SUBPRODUS (SEMIFABRICAT), DESEU

17. Ce metode de separare a amestecurilor eterogene cunosti? RASPUNS: SEDIMENTARE,
FILTRARE, CENTRIFUGARE, SEPARARE CU ULTRASUNETE, SEPARARE ELECTRICA
18. Care sunt metodele de amestecare a lichidelor? RASPUNS: MECANICA (AGITARE),
PNEUMATICA (BARBOTARE), RECIRCULARE.

IV. Rezolva: 2 puncte

Se amesteca 250 kg de apa cu 150 kg de zahar. Ce cantitate de sirop se obtine, cunoscand ca
pierderile de 2% sunt raportate la cantitatea de sirop obtinuta?

REZOLVARE:
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Se cunosc: Etapele rezolvarii:

M1=250 kg apa Ecuatia de bilant are formula: Mi= Me+Mp
M2=150 kg zahar In cazul nostru, aceasta devine: : M1+M2= M3+Mp
M3=? kg sirop Inlocuim in ecuatia de bilant valorile cunoscute:
Mp= (2/100)xM3 250+150= M3+(2/100)xM3

400=M3+ (2/100)xM3

400= (100 M3+2 M3)/100
400x100= 102 M3

M3=40000: 102= 392 kg siropa
M3= 392 kg sirop

SUBIECTE PENTRU PROBA ORALA

Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad

BILET NR.__
EXAMEN DE CORIGENTA
LA DISCIPLINA
,,OPERATII UNITARE SI UTILAJE FOLOSITE IN INDUSTRIA ALIMENTARA”

1. Defineste schema de fabricatie.
2. Enumera metodele de conservare a produselor cu ajutorul temperaturilor scazute.

Responsabil arie curriculara, Profesor examinator,
Prof.

Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad

BILETNR .__
EXAMEN DE CORIGENTA
LA DISCIPLINA
,,OPERATII UNITARE SI UTILAJE FOLOSITE IN INDUSTRIA ALIMENTARA”

1. Defineste presarea.
2. Enumera metodele si procedeele de maruntire.

Responsabil arie curriculara, Profesor examinator,
Prof.
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Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad

BILET NR.__
EXAMEN DE CORIGENTA
LA DISCIPLINA
,,OPERATII UNITARE SI UTILAJE FOLOSITE IN INDUSTRIA ALIMENTARA”

1. Defineste pasteurizarea.
2. Enumera factorii care influenteaza viteza de filtrare.

Responsabil arie curriculara, Profesor examinator ,
Prof.

ECONOMIE SI MARKETING

-Subiecte pentru examenul de corigenta-

Prof. Viorela Simedru
Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentarda Arad, jud. Arad

=
nitatea scolara Nume :

Aria curriculara: ,, TEHNOLOGII”

Examen de ,,Situatii neincheiate/Corigenta”
Disciplina/Modul: ,,Economie si marketing” Prenume :..................
Profesor examinator:

Clasa: ...ccocooviiiii,
Data: .o,

PROBA SCRISA
+ECONOMIE SI MARKETING”
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Toate subiectele sunt obligatorii.

Pentru fiecare raspuns corect se acorda 1 punct.
Se acorda 1 punct din oficiu.

Timp de lucru: 30 minute

SUBIECTE:
|. Completeaza spatiile libere:

1. Economia este .............. siartadea............ cheltuielile intr-o activitate sociala.

I1. incercuieste rispunsul corect:
2. Marketingul inseamna:
a. cumparare vanzare
b. efectuare de tranzactii pe piata cu diferite marfuri
C. cumparare vanzare si efectuare de tranzactii pe piata cu diferite marfuri
3. Suma de bani platita de consumator pentru achizitionarea unui produs reprezinta:
a. pretul b. costul c. pretul sau costul
4. Piata este multitudinea de:
a. oferte b. cereri C. cereri si oferte
5. Enumera conceptele de marketing:
a.conceptulde ...........oooiiiiiiiiia,
b. conceptulde ...

C.conceptulde ...t
d. conceptul de ........c.oeviiiiiiiiinil,
6. Enumera cele sase componente ale pietei:
a.conceptulde ...,
b. conceptul de ...l
C.conceptulde ..........cooeiiiiiiiina
d.conceptulde ...........cooiiiiiinil
e.conceptulde ...
f.conceptulde ...
7. Cuvintele ,, cheie” de marketing sunt:
a. stiinta
b. gama de produse
c. pretul
d. distributia
. In conceptul de ,,marketing”, piata este caracterizata de:
a. doar de grupa de produs
b. de grupa de produs, sortimentul produsului, marca produsului
c. doar de sortimentul produsului
d. doar de marca produsului si sortimentul acesteia
9. Clasifica intreprinderile (firmele) din punctul de vedere al ofertantului:
a. intreprinderi ..........cccoeeene
b. intreprinderi ..........ccccveeneen.
c. intreprinderi ..........cccevveneen,

o0

1 punct

1 punct

1 punct
1 punct

1 punct

1 punct

1 punct

1 punct

1 punct
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BAREM DE CORECTARE S| NOTARE pentru PROBA SCRISA ,,ECONOMIE SI

MARKETING”
1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 1 1 1 1 1 1 1 1
punct | punct | punct | punct punct punct punct | punct punct
- gtiinta | - C -a -C - produsul - piata -C -b - private
- reduce - pretul - segmentul pietei | -d - publice
- distributia - capacitatea - administrative
- promovarea | pietei
- profilul pietei
- piata produsului
- piata
intreprinderii

Unitatea scolara

Catedra de Cultura Tehnica
Aria curriculara: ,, TEHNOLOGII”

Examen de ,,Situatii neincheiate/Corigenta”
Disciplina/Modul: ”Economie si marketing”

Profesor examinator:

1. Ce este marketingul ?
2. Ce intelegi prin ,,profilul pietei” ?

Director,
Prof.

Unitatea scolara

BILET nr. 1

SUBIECTE (BILETE) PENTRU PROBA ORALA

Responsabil arie curriculara,

Prof.

Catedra de Cultura Tehnica
Aria curriculara: ,, TEHNOLOGII”
Examen de ,,Situatii neincheiate/Corigenta”
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Disciplina/Modul: ,,Economie si marketing”
Profesor examinator:

BILET nr. 2
1. Distributia: definitie, caracteristici ?
2. Ce este pretul?
Director, Responsabil arie curriculara,
Prof. Prof.

Unitatea scolara
Catedra de Cultura Tehnica

Aria curriculara: ,, TEHNOLOGII”

Examen de ,,Situatii neincheiate/Corigenta”
Disciplina/Modul: ,,Economie si marketing”
Profesor examinator:

BILET nr. 3
1. Ce intelegi prin ,,segment de piatd” ?
2. Defineste economia.
Director, Responsabil arie curriculara,
Prof. Prof.
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SECURITATEA SI SANATATEA MUNCII.
OPERARE CU TERMENI SPECIFICI LEGII 319/2006

-Test de evaluare periodica-

Prof. Viorela Simedru
Colegiul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad, jud. Arad

a
_
lev : Data :
Clasa: Nota autoevaluare:
Test 1

1. Eveniment care are drept consecintd leziuni superficiale care necesitd numai acordarea primelor
ingrijiri medicale si a antrenat incapacitate de munca cu o duratd mai mica de 3 zile, se numeste:
a. accident de munca b. boala profesionala c. accident usor d. serviciu extern
2. Orice echipament destinat a fi purtat sau manuit de un lucrétor pentru a-1 proteja impotriva unuia
ori mai multor riscuri care ar putea sd 1i pund In pericol securitatea si sandtatea la locul de munca,
precum si orice supliment sau accesoriu proiectat pentru a indeplini acest obiectiv, se numeste:

a. echipament individual de protectie b. echipament de lucru

c. echipament de productie d echipament de munca
3. Afectiunea care se produce ca urmare a exercitarii unei meserii sau profesii, cauzata de agenti
nocivi fizici, chimici ori biologici caracteristici locului de munca, precum si de suprasolicitarea
diferitelor organe sau sisteme ale organismului, in procesul de munca, se numeste:

a. boala profesionala b. accident de munca c. accident usor d. boala de profesiune
4. Orice masind, aparat, unealtd sau instalatie folositd Tn munca se numeste:

a. echipament individual de protectie b. echipament de lucru

c. echipament de productie d. echipament de munca

5. Persoana fizica sau juridica ce se afld in raporturi de munca ori de serviciu cu lucratorul respectiv
si care are responsabilitatea intreprinderii si/sau unitéfii, se numeste:
a. angajator b. lucrator c. reprezentantul lucratorilor d. Muncitor
6. Situatia concretd, reala si actuald careia ii lipseste doar prilejul declansator pentru a produce un
accident in orice moment, se numeste:

a. pericol usor de accidentare  b. pericol grav si iminent de accidentare

c. pericol mediu de accidentare d. pericol absolut real de accidentare
7. Vatamarea violentd a organismului, precum si intoxicatia acutd profesionald, care au loc in
timpul procesului de muncd sau In indeplinirea indatoririlor de serviciu si care provoaca
incapacitate temporara de munca de cel putin 3 zile calendaristice, invaliditate ori deces, se
numeste:
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a. boala profesionala b. accident de munca c. accident usor d. boald de profesiune
8. Ansamblul de activitati institutionalizate avand ca scop asigurarea celor mai bune conditii in
desfagurarea procesului de munca, apararea vietii, integritatii fizice si psihice, sanatatii lucratorilor
si a altor persoane participante la procesul de munca:

a. prevenirea accidentelor b. sanatate si igiena in munca

C. securitate si sandtate in munca  d. securitate si igiena Tn munca
9. Ansamblul de dispozitii sau masuri luate ori prevazute in toate etapele procesului de munca, in
scopul evitarii sau diminuadrii riscurilor profesionale, se numeste:

a. protectie b. aparare C. organizare d. prevenire

Nota: Fiecare raspuns corect se noteaza cu 1 punct. Se acorda 1 punct din oficiu

Barem de corectare

accident usor

echipament de munca

boala profesionala

echipament de munca

angajator

pericol grav si iminent de accidentare
accident de munca

securitate si sanatate in munca
prevenire

©IONS R WIN -
olo|o|o|lw|a|lw|alo

Nota: Fiecare raspuns corect se noteaza cu 1 punct. Se acorda 1 punct din oficiu.
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CALATORIE IN UNIVERSUL INFORMATIEI

Prof. Daniela Tanase
Scoala Gimnaziala Nr. 18 ,,Jean Bart” Constanta, jud. Constanta

/.

~
L ~' rqument
Intotdeauna omul a ciutat si se informeze pentru a invita mai bine, a crea, a decide, a
actiona. Dintotdeauna, el a produs idei, a scris texte si a contribuit la dezvoltarea cunoasterii. Astazi,
ca urmare a exploziei informationale, se impune o noud filosofie a sistemelor de informare si
documentare.
Selectia continutului de informatii, condifionarea acestora pentru o utilizare pertinenta,

stdpanirea tehnologiilor de informare, in special a nevoilor si grijii unui raspuns economic si
cultural, sunt componentele principale ale unui management al informatiei. In fata extraordinarelor
transformari ale sistemelor de informatii si documentare, in fata actualei explozii a retelelor
electronice, este absolut necesar sa facem cunoscute elevilor nostri sistemele de acces la informatie
si cunoastere. Frecventarea Centrului de documentare si informare, consultarca bazelor de date si
bancilor de date, lectura criticd a lucrarilor si a articolelor din reviste, trebuie sd constituie o etapa
esentiala a oricarei formari moderne.

Trebuie sa-i invatam pe elevi sa se ,,miste” cu usurintd in informatii. Trebuie sa-i1 invatam sa
se ,,descurce” pe autostrazile informatiei. Trebuie sd-i atragem sa se ,,plimbe” prin bazele de date, in
cataloagele informatizate ale bibliotecilor, in CD-ROM-enciclopedii. Trebuie sa le aratdm gustul de
a descoperi o informatie pertinenta, utila, sau sa-i facem sa citeasca o carte despre care au auzit din
intamplare.

wnCaldtorie in universul informatiei” este un curs optional ce vizeazd aspecte de
biblioteconomie, e-learning si e-government, dezvoltat cu scopul formarii de competente civice la
elevii din liceul nostru, prin utilizarea mijloacelor traditionale si TIC, oferindu-le acestora
modalitati novatoare de organizare, comunicare, dezbatere si participare la procesele decizionale.
Prin intermediul acestui curs optional cautdm sa dam raspuns la intrebari ca:

@ Cum se produce informatia?

@ Cum o prezentam si cum o difuzam?

@ Cum gestiondm informatia si documentarea?

@ Care sunt procedee de cautare a datelor sau documentelor de care avem nevoie in activitatea
noastra?

@ Cum se accede la o informatie atit de bogatd, atdt pe retele, dar si in bibliotecile
traditionale?

@ Ce sinteze se realizeaza plecand de la informatia primita si pentru ce?

@ Ce legaturi se stabilesc intre diferitele sisteme si practici de informare si documentare si
restul activitatii ?
dar si sa dezvoltdm capacitati de comunicarea activa, gandire criticd, de participare si organizare a
unor activitati sociale, de cooperare, interactiune si rezolvare pasnica a conflictelor, sa contribuim la
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dezvoltarea interesului si manifestarea unei atitudini pozitive fatd de lecturd precum si la cresterea
receptivitatii fatd de valorile culturale.

Cursul optional ,, Calatorie in universul informatiei” 11 incitd pe elevi la navigarea pe
universurile vaste, multidimensionale de informatie si la exploatarea acestora, raspunde nevoii
actuale prin care actualii elevi, viitorii cetateni, trebuic sid devind autonomi in instruire, sa
dobandeasca reale competente de cititori activi, de buni organizatori de evenimente cultural si sa
intervinad ca actori ai unei noi inteligente, fondate pe un management responsabil al informarii.

METODE DE iNVATAMANT

Criterii de clasificare a metodelor de invatimant

Din punct de vedere etimologic, termenul ,,metoda” provine din limba greaca (,,metha” =
,»spre”’; ,,odos” = ,,cale”) si desemneaza o cale eficienta de urmat pentru atingerea anumitor scopuri.
Metodologia didacticd vizeazd ansamblul metodelor si procedeelor utilizate in procesul de

invatamant. Sunt luate in considerare: natura, functiile, clasificarea metodelor de invatamant,
precum si caracterizarea, descrierea lor, cu precizarea cerintelor de utilizare.

Prin ,,metodad de invatdmant” se intelege, asadar, o modalitate comuna de actiune a cadrului
didactic si a elevilor in vederea realizarii obiectivelor pedagogice. Cu alte cuvinte, metoda
reprezintd ,calea care e urmatd, drumul ce conduce la atingerea obiectivelor educationale”
(Constantin Cucos).

In anumite situatii, o metodi poate deveni procedeu in cadrul altei metode (ex.
problematizarea poate fi inclusa intr-o demonstratie).

Metodele de invatamant sunt un element de baza al strategiilor didactice, in stransa relatie cu
mijloacele de invdtdmant si cu modalitatile de grupare a elevilor. De aceea, optiunea pentru o
anumita strategie didactica conditioneaza utilizarea unor metode de Invatdmant specifice.

Clasificarea metodelor de invatamant se poate realiza in functie de diferite criterii.

Clasificarea metodelor de invatamant dupa Constantin Cucos:

a. din punct de vedere istoric:

® metode traditionale, clasice (expunerea, conversatia, exercitiul etc.)

® metode moderne, de data mai recenta (algoritmizarea, problematizarea, brainstorming-ul,
instruirea programata etc.)
b. in functie de extensiunea sferei de aplicabilitate:

® metode generale (expunerea, prelegerea, conversatia, cursul magistral etc.)

® metode particulare sau speciale (restranse la predarea unor discipline de invatamant sau
aplicabile pe anumite trepte ale instructiei si educatiei, cum ar fi exercitiul moral sau exemplul, in
cazul educatiei morale).
c. pornind de la modalitatea principala de prezentare a cunostintelor:

® metode verbale, bazate pe cuvantul scris sau rostit;

® metode intuitive, bazate pe observarea directd, concret-senzoriala a obiectelor si
fenomenelor realitatii sau a substitutelor acestora.
d. dupa gradul de angajare a elevilor la lectie:

® metode expozitive sau pasive, centrate pe memoria reproductiva si pe ascultarea pasiva,

® metode active, care suscitd activitatea de explorare personala a realitatii.
e. dupa functia didactica principala:

® cu functia principala de predare si comunicare;

® cu functia principala de fixare si consolidare;
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® cu functia principala de verificare si apreciere a rezultatelor muncii.
f. in functie de modul de administrare a experientei ce urmeaza a fi insusita:

® metode algoritmice, bazate pe secvente operationale, stabile, construite dinainte;

® metode euristice, bazate pe descoperire proprie si rezolvare de probleme.
g. dupa forma de organizare a muncii:

® metode individuale, pentru fiecare elev in parte;

® metode de predare-invatare in grupuri (de nivel sau omogene si pe grupe eterogene);

® metode frontale, cu intreaga clasa;

® metode combinate, prin alternari intre variantele de mai sus.
h. in functie de axa invitare mecanici (prin receptare) - invitare constientd (prin
descoperire):

® metode bazate pe invatarea prin receptare (expunerea, demonstratia cu caracter expozitiv);

® metode care apartin preponderent descoperirii dirijate (conversatia euristica, observatia
dirijatd, instruirea programata, studiul de caz etc.);

® metode de descoperire propriu-zisa (observarea independenta, exercitiul euristic, rezolvarea
de probleme, brainstorming-ul etc.).
i. dupa sorgintea schimbarii produse la elevi:

® metode heterostructurante (transformarea se produce prin altul, ca in cazul expunerii,
conversatiei, studiului de caz, problematizarii etc.);

® metode autostructurante ( individul se transforma prin sine, ca in situatia unor metode de
tipul descoperirii, observatiei, exercitiului etc.).

Clasificarea metodelor de invatamant realizata de Ioan Nicola:

@ metode si procedee expozitiv-euristice: povestirea, explicatia, prelegerea, conversatia,
problematizarea, descoperirea, demonstratia, modelarea, observatiile independente, munca cu
manualul si alte carti, lucrarile experimentale, lucrarile practice si aplicative, lucrul in grup;

@ metode si procedee algoritmice: algoritmizarea, instruirea programati, exercitiul;

@ metode si procedee evaluativ-stimulative: observarea si aprecierea verbald, chestionarea
orald, lucrarile scrise, testele docimologice, verificarea prin lucrari practice, examenele, scarile de
apreciere, verificarea cu ajutorul masinilor.

Clasificarea metodelor de invatimadnt realizata de Ioan Cerghit:
I. metode de comunicare:
.t orale: expozitive (explicatia, descrierea, povestirea, prelegerea, instructajul etc.),
conversatlve (conversatia, discutii colective, problematizarea);
scrise (lectura sau munca cu manualul);
- oral-vizuale (instruirea prin radio sau televiziune, tehnici video).
.t interioara;
1. metode de explorare:
@ directe (observatia, experimental, studiul de caz, ancheta)
@ indirecte (demonstratia obiectelor reale, demonstratia imaginilor, demonstratia grafic,
modelarea).
II1. metode de actiune:
# reala (exercitiul, lucrari practice, proiecte, actiuni creative);
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# simulata (jocuri de rol, invitarea pe simulatoare);
IV: metode de rationalizare:

# metode algoritmice;

# instruirea programati.

»laxonomiile avansate sunt constructii teoretice orientative, care ne ajutd sd identificam
tendinta generald a metodologiei de a se baza pe caracteristici aflate la poli opusi (ca de pilda,
traditionalitate-modernitate, generalitate-particularitate, algoritmicitate - euristicitate, verbalitate-
intuitivitate etc.) in vederea realizarii unei etichetari si a unei circumscrieri teoretice, atunci cand se
cere o astfel de explicitare, sau pentru alegerea si selectarea practica a unor metode de Invatdmant,
in circumstante pragmatice variate.” (Constantin Cucos)

Bibliografie:

1. Cucos, Constantin — Pedagogie, Editura Polirom, Iasi, 2002

2. Cerghit, loan - Metode de invatamdnt, Editia a IlI-a, Editura Didactica si Pedagogica, R.A.,
Bucuresti, 1997

3. Nicola, loan — Pedagogie, Editura Didactica si Pedagogica, R.A., Bucuresti, 1994
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GRAFENUL

Prof. Elidia Carmen Zaharia
Scoala Gimnaziald nr. 18 ,,Jean Bart” Constanta, jud. Constanta

rafenul a fost izolat din grafit pentru prima data in 2004 de Kostya Novoselov si Andre
Geim, profesori la Universitatea din Manchester, obtindnd premiul Nobel in 2010. Reprezintd un
monostrat de grafit care are o grosime de 0,34 nm si este format dintr-un aranjament planar de
atomi de carbon care sunt dispusi intr-o retea hexagonala stratificata.

Pentru a obtine grafenul cei
doi cercetatori au aplicat o banda
adeziva peste o bucatd de grafit.
Apoi, banda care continea fulgi de
grafit a fost detasatd. lar aceasta
operatiune s-a repetat. In final, au
dezlipit straturi succesive de grafit,
subtiind fulgii. Dupa care banda
adeziva a fost dizolvatd in acetona.
lar stratul de grafit care s-a obtinut a
fost lipit pe o placuta de siliciu. Unii
fulgi, masurand doar un atom 1in
grosime, s-au atasat de placuta de
siliciu.[1]

Oamenii de stiinta din Australia au reusit sd produca straturi de atomi de carbon, de grosimea
unui singur atom, prin incdlzirea uleiului de soia pand la o temperaturd de 800°C. Costurile de
productie ale grafenului se micsoreazd de 10 ori, dar nu se pot obtine cantitati suficient de mari de
grafen. [2]

Grafenul este mai puternic decat diamantul si de 300 de ori mai dur decat otelul. El este mai
bun conductor decat cuprul, mai flexibil decat cauciucul, subtire si rezistent la solutiile sarate. De
asemenea, prezintd proprietati optice. Desi este aproape transparent, grafenul este atat de dens incat
nici heliul, cel mai mic atom de gaz, nu poate trece prin el.

Prezinta conductivitate termicd mare, iar caldura se propaga sub forma de val ca si sunetul in
aer. Andrea Cepellotti a aratat ca transferul de caldurd in materialele bidimensionale se realizeaza
cu pierderi limitate, chiar si la temperatura camerei datoritad fenomenului de difuzie-val.[3]

L}

Figura nr. 1. Foite de grafen pe o placa de siliciu [1]
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Figura nr. 2 Propagarea caldurii sub forma de unde pe distante mari in grafen [3]

Pe foile ultrasubtiri de carbon la scard nanometrica, caldura care este transportatd, se propaga
ca undele cuantice bidimensionale. Charlel Stafford a aratat ca in loc de a se disipa uniform céldura
de-a lungul materialului, aceasta ,,merge cuantic” creand zone calde si reci persistente, care pot fi
masurate cu varful extrafin al unui microscop termic. Descoperirea punctelor fierbinti si reci care
coexista in aceeasi foaie de grafen, ar putea oferi moduri de a folosi grafenul ca un conductor de
caldura cuantic pentru racirea dispozitivelor electronice.[4]

Figuranr. 3 Propagarea caldurii in grafen [4]

Grafenul este studiat pentru a fi folosit In numeroase domenii, printre care baterii mai bune,
celule fotovoltaice, senzori foto, aripi de avion mai puternice, noi sisteme de livrare ale
medicamentelor si chiar 0 membrana care transforma apa sarata in apa potabila.

In electronica, poate fi folosit pentru producerea de tranzistori ultrarapizi, a display-uri
flexibile sau a LED-uri.

De asemenea, el va putea fi utilizat in viitor la satisfacerea nevoilor viitoare de energie si
fabricarea calculatoarelor cuantice, care fac calcule enorme, cu un consum minim de energie.

Materialul ar putea spori eficacitatea laserelor si a fotodetectoarelor, ar putea transforma
domeniile productiei si stocarii energiei, contribuind la modificarea a numeroase dispozitive precum
bateriile si celulele solare. Astfel, s-ar putea concepe panouri solare usoare si flexibile, care sa
acopere toate suprafetele exterioare ale cladirilor ci nu numai acoperisul.

Grafenul poate sa absoarba doar 3% din lumina care il atinge, indiferent de lungimea de unda.
Daca o celula fotovoltaica se amplaseaza intre doud straturi de grafen, atunci lumina tranziteaza

grafenul (deoarece este un bun conductor electric) si atinge celula fotovoltaica. lar aceasta ar
produce electricitate, fiind transportata cu ajutorul straturilor de grafen. Se poate obtine o celuld
solara elementara prin captarea i convertirea energiei luminoase daca se aseaza deasupra unui
fragment de grafen doua fire metalice.

S-ar crea panouri solare flexibile care ar putea fi utilizate pe automobile, haine, genti,
dispozitive electronice sau pe oricare alta suprafata atinsa de lumina. Deci, energia solara ar putea
deveni mult mai usor de folosit.

Prin utilizarea grafenului in materialele compozite ar duce la imbunatatirea structurii aripilor
de avion, reducandu-le greutatea.

In medicin, grafenul ar putea fi folosit pentru conceperea de tesuturi, retine artificiale si
pentru a transporta medicamentele la tesutul care are nevoie de ele.
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Fiind un material subtire, flexibil si rezistent la solutiile sarate care formeaza tesuturile vii,
poate fi utilizat in medicina la realizarea dispozitivelor bionice, intrucat pot fi utilizate pe viata, spre
deosebire de cele metalice care pot rezista in corpul uman doar cativa ani. De asemenea, grafenul ar
putea fi folosit pentru a transmite impulsuri electrice catre neuroni, oferind posibilitatea oamenilor
paralizati sa-si recapete controlul asupra membrelor in urma unui accident soldat cu vatamarea
maduvei spindrii. Insd, acelasi mecanism ar putea fi utilizat pentru controlarea membrelor artificial.
Prin intermediul grafenului s-ar transmite semnale electrice catre motoarele care le pun pe acestea
in miscare.

Ecranele de tip touch screen care contin grafen vor putea fi tiparite pe plastic foarte subtire, in
loc de sticla, astfel ca acestea ar fi usoare si flexibile. lar telefoanele mobile ar putea fi la fel de
subtiri ca o coalda de hartie, fiind atat de usor de indoit incat ar intra in orice buzunar. Datorita
rezistentei extraordinare a grafenului, aceste telefoane ar fi foarte greu de distrus.

Grafenul ar putea fi folosit Tn domeniul tratamentelor anticorozive si al ambalajelor
impermeabile in cazul cand acesta nu este perforat.

O alta aplicatie implica utilizarea grafenului pentru imbunatatirea vitezei comunicatiilor prin
fibra optica. Datoritd mobilitatii si vitezelor mari ale electronilor din grafen, este posibila furnizarea
unor viteze de zeci, poate de sute de ori mai mari decat cele posibile prin cele mai rapide cabluri de
internet.

Cercetatorii de la Universitatea din Australia de Vest au descoperit cd fragmente de
dimensiuni nanometrice de grafen - foi de carbon pur - pot accelera viteza unor de reactii chimice.
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V. VOCATIONAL

ALERGAREA DE VITEZA

-Proiectarea unitatilor de invitare - clasa a 1X-a

Prof. Maria Marilena Diaconu
Colegiul Tehnic ”Alexe Marin” Slatina, jud. Olt

Nr. | Obiective | Detalieri de | Activitati de invatare Resurse | Evaluare
crt. | de continut
referinta
1 11 scoala -exersarea jocului de glezna si alergare cu
alergarii, genunchii la piept 5x
dezvoltarea | -dezvoltarea vitezei de reactie si repetitie
. . <
vitezel, 5 ® .)2
accelerarea | -exersarea pasului alergitor de accelerare | < %’
. . . S )
pe distante progresiv crescute S = £ &
2 11 accelerarea | -exersarea accelerarii prin alternantd cu
vitezei de jocul de glezna, la semnele vizuale si
reactie, auditive 5’
startul de -plecdri din pozitii diferite, cu rapiditate S - g
jos maxima la semnele auditive 5’ *aE'S p= =
-exersarea pozitiei de start si a lansarii cu | 2 3 é =
solicitare maxima a vitezei de reactie 5’ g = 8 k%
5 [y (9]
3 1.2 pas lansat -exersarea pasului lansat de vitezd pe
de viteza; distante de 20-30 m si a revenirii prin o
- A (3]
start de jos | franare 5x =
si -exersarea startului de jos si a plecarii pe s
’ ’ = iz 8
accelerare, | distante de 8-10 m g g5
intreceri -alergare de viteza cu start de jos pe 35-40 m [} 5 £
S 2 3
3X G C &
4 1.2 viteza de -alergare in tempo moderat, alternatd cu o
.. o . R I<5)
reactie si accelerari efectuate la semnele sonore 3 =
repetitie; -startul de jos si lansarea de la start 3’ pa o
alergarea de | -finisul si franarea dupa cursa 3’ g = '%
. . . Z
viteza cu -alergare de viteza cu start de jos 50m S 3 =
. o o B
start de jos S o %
5 1.2 alergare de | -exersarea alergarii de viteza cu start de jos, | = ®
viteza cu 50-60 m plat, 5x b ==
. : . S > 8
start de jos | -corectari pentru toate fazele alergarii S 5 ) =
o 'S S B
c &= o '
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6 4.2 sustinerea -exersarea startului de jos si a accelerarilor
probei de repetate
evaluare -evaluarea la alergare de vitezd 50 m

fluier
marcaje
Sumativa

OBIECTIVE DE REFERINTA

1. Dezvoltarea capacitatii motrice generale si a celei specifice ramurilor de sport

1.1 Sa actioneze eficient in activitdti motrice variate, folosind deprinderile si calitatile motrice de
baza

1.2 Sa foloseasca procedee tehnice specifice ramurilor de sport invatate, respectand regulamentul
specific

2. Favorizarea mentinerii starii de sdndtate i cresterea capacititii de adaptare la conditii variate
de mediu

2.1 Sa-si autoevalueze evolutia dezvoltarii fizice, in scopul inlaturdrii eventualelor dizarmonii
specifice pubertatii

2.2 Sa actioneze fara riscul periclitdrii starii de sdnatate in conditii climaterice variate

3. Stimularea $i mentinerea constantd a interesului pentru practicarea independentd a
exercitiilor fizice si a sportului

3.1 Sa realizeze independent activitati recomandate de profesor

4. Dezvoltarea spiritului de echipad si a celui competitiv in scopul integrarii sociale a elevilor

4.1 Sa participe activ la jocuri si concursuri sportive in cadrul grupelor si al echipelor constitutive la
nivelul clasei

4.2 Sa actioneze conform regulilor si normelor stabilite prin regulamentele de joc sau prin consens
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GIUSEPPE VERDI
~Studiu de specialitate~

Prof. lulica Dihoru
Scoala Gimnaziald Sadova, jud.Dolj

'\~

/ 4

5
» iuseppe Verdi s-a nascut la 10 octombriel813 in mica localitate Le Roncole, Franta in
apropierea Parmei, Italia si a decedat pe 27 ianuarie 1901 la Milano, a fost un compozitor italian,
vestit mai ales pentru creatiile sale in muzica de opera.

Inca de copil, Giuseppe ia lectii de muzica de la organistul din comuna, ficand exercitii
acasa la o spinetta dezacordata (un fel de clavecin). Continua in felul acesta pana cand Antonio
Barezzi, un comerciant din Busseto iubitor de muzica, prieten al familiei Verdi, il ia la el in casa si-i
plateste lectii de muzica la un nivel mai ridicat. In 1832 se prezinta la conservatorul din Milano, dar
este respins pentru cd depdsise limita de varstd pentru un student de conservator. Reintors la
Busseto primeste postul de maestru de muzica al comunei si se casatoreste in 1836 cu fiica lui
Barezzi, Margherita, de la care are doi copii, Virginia si Icilio. Intre timp, Verdi incepe sd compuna,
orientat inca de acum 1n directia muzicii de opera.

Melodia verdiana este generoasa si nobild, frumoasa si expresiva, performanta ca vocalitate,
urmeaza o evolutie continud, de la primele opere in care aceasta este asezata stabil si confortabil pe
pilonii tonalitatii, dispusi orizontal, conform datului clasico-romantic general, la desfasurarile line
ascendente si/sau descendente pe treptele aldturate ale gamei, evidentiind culoarea tonald sau
modald a discursului sdu muzical, si pand la sinuozitatea unora dintre ele, eliberate de rigoarea
functiilor armonice coordonatoare, atingand hotarul dintre declamatie si cvasi-improvizatie.

Melodia verdiand este fixata pe cateva scheme ritmice constante, unele traditionale, altele
sugerate de numeroasele piese de gen specifice muzicii romantice, dintre care sunt de remarcat cele
de mars in diverse variante, de dans clasic, modern (valsul) si de cantece populare satesti sau
orasenesti.

Construita pe pilonii solizi ai indltimilor sonore si ai ritmului, melodia lui Giuseppe Verdi
este prezentatd intr-o maiestritd Invesmantare armonica, polifonica si timbrald, conferindu-i noi
valente expresive impuse de dramaturgia spectacolului cantat.

In armonie,Verdi merge pani la explorarea universului modal bisericesc si folcloric national,
imbogatindu-si continuuu discursul muzical cu noi Sstructuri, inclusiv cromatice, menite sa-i
coloreze armonia, fara a atinge limitele extreme ale tonalitatii.

In privinta polifoniei se remarca la Verdi, ca si la predescesorii sii, o tendinta de pastrare a
traditiei monodiei acompaniate, secventele de scriiturd si tehnicd polimelodicd fiind putine, ele
aparand ca linii complementare in cadrul in cadrul unor momente cheie ale desfasurarii dramei.

Individualizarea stilistica este datd si de modul particular de utilizare a ansamblului
orchestral, Giuseppe Verdi este primul compozitor italian care a sesizat virtualitatile expresive ale
fomatiei instrumentale in comentarea actiunilor scenice, uneori avand un rol esential in
caracterizarea personajelor sau in descrierile poetice.
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O drama pe care Giuseppe Verdi o concepe in plan arhitectural conform normelor romantice,
alternand ariile cu recitativele si cu ansamblurile vocal-instrumentale.

In 1839 debuteaza la Teatro alla Scala din Milano cu opera Oberto, conte di San Bonifacio
(constituie prima sa opera), obtindnd un oarecare succes, umbrit insd in 1840 de moartea
Margheritei, apoi si a celor doi copii. Indurerat de aceste pierderi, Verdi se reculege si isi continui
activitatea componisticd cu opera Un giorno di regno, care inregistreaza insa un total fiasco.
Descurajat, se gandea deja sa abandoneze muzica, dar doi ani mai tarziu, in 1842, obtine la Scala un
succes triumfal cu opera Nabucco (a repurtat un succes triumfal datorat unui limbaj apropiat de arta
populara si utilizarii corurilor ce simbolizeaza poporul, precum si datoritd subiectului 1n sine, care
prezinta tente patriotice), datorat in parte si interpretarii magnifice a sopranei Giuseppina Strepponi,
care avea sa-l Insoteasca pana catre sfarsitul vietii.

Incepe o perioadd in care Verdi munceste "ca un ocnas”, cum spunea el insusi, pentru a
satisface cererile diverselor teatre de opera din Italia. Intre anii 1843 si 1850 compune intr-un ritm
sustinut 13 opere, intre altele | Lombardi alla prima crociata (Lombarzii), Ernani, (1844 — dupa V.
Hugo, opera care i-a dat posibilitateasa-si afirme ingeniozitatea dramatica, realizatd cu ajutorul unor
scheme muzicale, tributara in continuare suveranitatii vocii) | due Foscari, Macbeth si Luisa Miller.
Tot in acest timp ia nastere relatia sa cu Giuseppina Strepponi.

In multe dintre operele predecesorilor sii apar unele accente patriotice, expresie a
sentimentelor si dorintei de libertate si unitate nationala ale italienilor din acea perioada. Chiar daca
nu au fost inscrise in miscare italiana Risorgimento (Redesteptarea), ele afiseazd simpatia
compozitorilor pentru cauza comuna a tuturor italienilor aflati sub imperiul Austro-Ungar, de
eliberare si unificare a Italiei. Acest moment ce reprezintd maturizarea nationald (declansata si de
valul revolutionar de la 1848) gaseste teatrul muzical italian strdbatut de avantul patriotic si de
redesteptare nationald, in care 1si face intrarea pe scena muzicii din peninsulda G. Verdi, cel care a
devenit , cantareful” Italiei, ,, muzicianul cu casca” (dupd cum l-a numit Rossini) si
., L’Italienissimo” (cel mai italian dintre italieni). Nepropunandu-si sd reformeze opera, nici sa
desfiinteze genuri muzicale existente de secole pe care sa le declare perimate, Verdi s-a apropiat de
opera, dandu-i cea mai echilibratd forma si putere expresiva.

In acest context, compozitorul afirma: ,,Daci germanii, plecand de la Bach ajung la
Wagner, ei procedeaza ca niste germani adevarati. Dar noi, urmasii lui Palestrina, imitandu-l pe
Wagner facem o crimd fatd de muzica, credm o muzicd inutilad si chiar daunatoare.” Acestui crez
Verdi i-a ramas fidel toata viata, creatia sa aducand specificul national pe scena, iar opera a fost
ganditd ca mijloc de comunicare cu semenii sdi, carora le-a prezentat ndzuintele si idealurile
nationale. ,,Verdi nu avea decat 3 pasiuni. Ele atinsesera insd o fortad imensa: dragostea pentru arta,
sentimentul national si prietenia.” (L. Escudier — Mes souvenirs, Paris, 1863).

In 1848 se muti la Paris. Forta lui creativa este tot mai fecunda, in asa masuri ci, din 1851
pana in 1853, compune una dupa alta trei capodopere, cunoscute sub numele de "Trilogia
populara”, si anume: Rigoletto (1850—pe un libret tot de F. Piave, dupa V.Hugo), Il Trovatore si La
Traviata (Traviata (1853 — libret apartinand lui F. Piave, inspirat de Dama cuCamelii a lui Al.
Dumas fiul), la care se mai adauga si | vespri siciliani (Vecerniile siciliene). Succesul acestor opere
a fost de nedescris. impodobit cu faima dobanditi, Verdi se stabileste impreuna cu Giuseppina
Strepponi la proprietatea "Sant'Agata” din Busseto, unde va locui cea mai mare parte a timpului. in
1857 se pune in scend opera Simon Boccanegra, iar in 1859 se reprezinta Un ballo in maschera
(,,Bal mascat™). In acelasi an se casatoreste cu Giuseppina Strepponi.
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Lumea operelor lui Verdi este viata oamenilor cu dramele, cu bucuriile si cu aspiratiile lor,
subiectele fiind luate din istoria si din literatura marilor clasici si romantici. Giuseppe Verdi a fost
un melodist de cea mai autentica facturd, exceland prin simplitatea alcatuirilor, sinceritatea
expresiei, frumusesea si accesibilitatea melodiilor. Aceste trasaturi constante stilistice verdiniene
particularizate pot fi urmarite in toate creatiile compozitorului.

Creatia cuprinde muzica de opera, lucrari pentru voce si orchestra si lucrari pentru voce si
pian.

Genul operei este, de fapt, si genul predilect in care s-a manifestat creativitatea
compozitorului. Aceasta este ilustratd de remarcabilul numar de lucrari create in acest gen. Dar nu
cantitatea, ci calitatea muzicalda fiecarei opere il face pe Verdi cel mai iubit dintre compozitorii
italieni. Ariile sale, de o melodicitate simpld, dar plind de expresivitate, merg direct la sufletul
auditoriului, devenind imediat de mare popularitate, cum am spune astazi, slagare, desigur, pastrand
proportiile in domeniul muzicii culte. Astfel se face ca multe din ariile si corurile operelor sale erau
fredonate pe strada, de poporul italian, devenind, intr-o perioada arzatoare a luptei sale de
independentd nationald, imnuri pline de speranti si elan. In acest sens, Corul sclavilor evrei din
opera Nabucco ilustra perfect aspiratiile poporului italian. In operele verdiene, fiecare voce isi afla
aria ideald, in tratari de importantd principald pentru fiecare. Nu numai vocile de soprana sunt
privilegiate de maestrul italian, precum in ariile din Traviata, Ernani, Rigoletto etc.

Pe langa creatia de opera, Giuseppe Verdi a mai Scris: Lucrari pentru voce §i orchestra:
Nebunia lui Saul (pe versurile lui V. Alfieri — 1831), Cantata pentru casatoria lui R. Borrmeo
(1834), Imnul natiunilor (cantata pentru soprana, cor si orchestra — 1862), Requiemul pentru solisti,
cor si orchestra” (1874), Ave Maria (pe text de Dante, pentru soprana si orchestra de coarde —
1880).

Lucrari pentru voce si diferite instrumente. 6 romange pentru voce si pian (1838), Exilatul
(balada pentru bas si pian — 1839), Seductia (balada pentru bas si pian — 1839), Nocturna (pentru
sopran, tenor, bas si flaut obligat).

Lucrari corale: Suna trompeta (pentru cor si orchestra — 1848), Tatal nostru (pentru cor
mixt pe un text de Dante — 1880). Sursa de inspiratie pentru operele sale este viata oamenilor, cu
aspiratiile, bucuriile si dramele lor, subiectele fiind preluate din istorie sau din literatura. Mijlocul
principal de expresie este melodia, care are un stil propriu national italian, construitd in maniera
inaintasilor sdi. Cantabilitatea, simplitatea, pregnanta la carese adauga modernitatea continutului au
facut ca melodiile din operele lui Verdi sa capete o mare popularitate pe Intreg mapamondul.
Structurile melodice folosite de compozitor au de cele mai multe ori radacina in cantecul popular.
Aceastd melodie evolueaza de la tipul arioso la recitativul dramatic, imbogatit cu cromatisme, care
coloreaza armonia, fara insa a ajunge vreodata la limitele tonalitatii. Desi pare un traditionalist, n
armonie Verdi este inovator, incluzdnd numeroase momente modale, desprinse fie din fondul
muzicii bisericesti, fie din structura melosului popular.

Giuseppe Verdi s-a specializat intr-un singur gen muzical, opera, dedicandu-si intreaga viata
si energie creatoare ridicarii teatrului liric si a ramas consecvent traditiei nationale italiene,
realizand opere de tip ,,seria ”, la inceput, de tipul ,,grand”, ajungand la admirabile sinteze intre
acestea. Operele lui Giuseppe Verdi sunt adevatate culmi ale muzicii italiene si universale si s-au
impus ca mari capodopere si adevarate modele de sinteza creatoare a elementelor traditiei muzicii
nationale cu cele mai noi orientari estetice contemporane.
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ROLUL CULORII iN VIATA NOASTRA

Prof. Ancuta Iacob
Scoala Gimnaziala Nr. 3 Mangalia, jud. Constanta

™

-
l rezentd in tot ceea ce ne inconjoard, culoarea exista in fiecare moment al vietii noastre.
Culoarea ne insoteste permanent, ea fiind constantd in existenta noastrd. Avem o paleta largd de
culori, de la cele ale hainelor pe care le purtam, ale mobilei pe care o folosim pentru a ne decora
casa, la cele ale produselor alimentare pe care le consumam.

Culorile au influentd asupra starii noastre de spirit, asupra capacitatii de memorare si chiar
asupra gustului mancdrii, in concluzie asupra intregii vieti. Culorile calde, deschise stau la baza unei
bune dispozitii, avand un efect stimulativ si intretindnd o stare afectivd pozitiva. Aceste culori ne
pot face mai deschisi, mai comunicativi. Culorile reci, inchise induc stari psihice de tristete,
depresie, scazand nivelul energetic. Aceste culori ne pot face mai tacuti sau meditativi, interiorizati.

Atractia sau, dimpotriva, repulsia fata de o culoare indicd modul de raportare a personalitatii
la exterior. Culorile sunt in concluzie un important instrument de psihodiagnoza a personalitatii.
Preferintele cuiva pentru anumite culori pot da informatii importante despre structura personalitatii
sale. Asocieri interesante pot fi facute intre culori, trasaturile de personalitate si trairile unui om.
Uneori este posibild deducerea caracteristicilor personalitatii unui pictor cand acesta foloseste
preferential 2-3 culori (de exemplu obsesia lui Gauguin pentru galben).

In momentul in care facem alegerea unei anumite culori ne proiectim triirile si starile
interioare in exterior. Semnificatia culorii este una universala indiferent de sex, varsta sau educatie.
Firmele de marketing au realizat ca in primele secunde de contact cu o altd persoand, produs sau
mediu, oamenii sunt influetati in mare proportie de culori. Din alte cercetari a reiesit faptul ca
albastrul si verdele determind consumul incet de hrana, in timp ce rosul si portocaliul i determina
pe oameni sd manance repede si 1n cantitdti mari, asa cum se Intampla in cazul culorilor din
fast-food-uri. Din cauza libertatii pe care o avem de a cumpdra ceea ce ne place, producatorul
trebuie sa se asigure ca il preferam competitiei si ca 1i vom alege produsele.

Din punct de vedere psihologic, simbolizeaza puritatea, inocenta, pacea si linistea
sufleteasca. Persoanele care preferd albul sunt prietenoase, sincere si intelegitoare. In feng shui,
albul simbolizeza atat viata, cat si moartea. In China este o culoare asociati cu moartea, iar in
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Europa cu puritatea. Albul reprezinta totalitatea si spiritul, inspirand de asemenea curatenie si
racoare.

B Rosu inseamna caldurd, provocare, spirit de sacrificiu, luptd, fortd, faima si emotii
puternice. Rosul este stimulativ, excentric, senzual. Este culoarea preferata a persoanelor active si
viguroase, avand o vointa foarte puternica, cu initiativa, independente. Cei care prefera rosul pot fi
chiar agresivi uneori, atunci cand isi exprima convingerile sau cand isi urmaresc scopurile. Datorita
energiei si dinamismului care 1i caracterizeaza, ei simt nevoia de a se implica permanent in diverse
activitati, fiind competitivi si dominanti.

inspird sensibilitate, romantism, dragoste, cdldurd, fiind o culoare care nu se
potriveste persoanelor temperamentale. Rozul are de asemenea capacitatea de a vindeca.
este o culoare caldd care exprimd energia, optimismul, revitalizarea, curajul,
increderea in fortele proprii, implicarea in actiune. in exces, portocaliul devine iritant. Cei care
preferd aceasta culoare sunt persoane sociabile, spirituale. Portocaliul poate fi folosit pentru
momentele de meditatie sau chiar ca antidepresiv.

, culoare calda, inseamnd din punct de vedere psihologic tot ceea ce este spontan,
original si creativ, vesel si optimist, indepartand anxietatea si depresia. Galbenul reprezinta tot ceea
ce este inovator si modern, tot ceea ce inseamna evolutie, schimbare, punandu-se accent pe larghete
si expresivitate neinhibatd. Momentele de tandrete, de intimitate sunt de asemenea cuprinse in
galben.

Persoanele care il aleg sunt active, comunicative, ambitioase expansive, tolerante,
rabdatoare. Acestea dau dovada de intelepciune, cutezanta, bogatie interioara si dragoste de viata.
Cine prefera galbenul doreste relaxare din supdrari si probleme si sperd la o mare fericire
directionata catre viitor. Galbenul doreste castigarea importantei si a inaltei consideratii a celorlalti,
dar fara a avea mandria verdelui.

B Albastrul este o culoare rece care reprezintd calmul, fiind odihnitoare, relaxanta,
detensionanta si avand efect de sedativ. Folosita in exces duce la izolare, putand provoca depresii.
Persoanele care il aleg sunt oameni pasnici, loiali, 1ubitori, optimisti si rabdatori in abordarea si
rezolvarea problemelor. Acestia au nevoie de un mediu ordonat, calm si linistit, cu relatii lipsite de
controverse §i care inspird incredere.

Albastrul este simbolul tandretei, feminitatii, temperamentului linistit, fidelitatii, stabilitatii,
echilibrului. Fiind aproape de spiritualitatea portocaliului, el inseamna glorificarea vietii divine si
adoratie, prietenie si bun-simg. Albastrul este adevar si onestitate, inspiratie si intelepciune, dragoste
si dedicare. Albastrul este un vulnerabil, reprezentand profunzimea sentimentului de loialitate. El
denota Tmplinire i mulfumire, armonie §i siguranta.

B Turcoazul induce linistea si relaxarea folosindu-se atat in recuperarile fizice, cat si psihice.

# Verdele exprima psihologic vointa de actiune, tenacitate si perseverentd. Desi este o culoare
rece, ea linisteste, avand o predispozitie cétre relaxare si meditatie si favorizand concentrarea.
Verdele este pace si armonie, vindecare si chiar un calmant pentru stres. Persoanele perseverente si
indraznete prefera aceastd culoare, ei neimpunandu-se ostentativ, desi au nevoie sa impresioneze i
sd fie apreciati. Pentru ele conteazd foarte mult §i cresterea propriei valori. Aceste persoane dau
dovada de flexibilitate si adaptabilitate crescutd. Folosit in exces, verdele aduce prospetime,
speranta si regenerare. Verdele poate fi si cautarea conditiilor de viatd mai bune atat pentru sine, cat
si pentru ceilalfi.
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m Violetul se obtine din albastru si rosu, retinand trasaturi ale ambelor culori. Violetul
incearca unificarea impulsivitatii rosului si blandetea albastrului, avand insa si un efect de
contradictie optimism-nostalgie sau atractie-respingere. De asemenea, cand violetul apare, este
prezenta si dorinta de a fascina, dar si de a fi fermecat la randul sdu, persoanele care o prefera
dorind magie in relatia lor. Alegerea violetului inseamna satisfactie personald, intimitate,
sensibilitate si o legare usoara a relatiilor. Din punct de vedere afectiv exprima tristete si
melancolie. Violetul inseamna si echilibru, demnitate sau spiritualitate, reducand chiar sensibilitatea
la durere. Se remarca inclinatia catre ocupatii stiintifice sau profesionale.

Maroul concentreaza atentia, fiind de asemenea o culoare eleganta. Cei care aleg aceasta
culoare au o nevoie crescutd de confort fizic, sigurantd, stabilitate si liniste. Persoanele care au
maroul drept culoare preferata pot da dovada chiar de conservatorism sau de incapacitate de a se
adapta la medii mult prea dinamice. Utilizat in exces, maroul devine constrangator si restrictiv.

I este neutru din punct de vedere psihologic, nefiind stimulativ, caci nu relaxeaza, dar
nici nu tensioneaza. Griul este ca un teritoriu neocupat, ca o granitd intre ariile contrastante,
plasandu-se undeva la jumatatea drumului dintre negru si alb. Griul inseamna izolare, neimplicare,
separare, actiune mecanica si artificiala. Griul atenueaza efectele culorilor cu care se combina.

% Negrul poate fi considerat negarea culorii. Negrul reprezintd negarea insasi, abandonul,
renuntarea. Negrul induce interiorizare, neliniste sufleteasca, depresie, tristete, dar poate insemna si
profunzime, stabilitate, protectie, putere. Negrul poate sa denote renuntare, nemultumire sau revolta
fata de viata unei persoane in general. Negrul este asociat cu gravitatea, negativismul, lipsa
sperantei, regretul, ostilitatea, raul, distructivitatea si chiar moartea. Utilizat in cantitati mici poate fi
introspectiv, Insd in cantitd{i mari este deprimant.

Cand interpretdm culorile trebuie sd {inem seama si de influentele culturale, mod, linii si
forme etc.

in general, un subiect stabil, bine adaptat social, utilizeaza de la patru la sase culori. Culorile
deschise si calde traduc un bun echilibru, iar culorile inchise indica o tendinta spre tristete, anxietate
sau opozitie. Nuantele pale semnifica un dezechilibru afectiv sau o stare de sanatate subreda.

In desenul sau copilul ,,povesteste grafic”, fara cuvinte, desenul fiind un veritabil limbaj, in
masura 1n care poate Tmbraca toate configuratiile posibile: linii discontinue sau frante, culori pale
sau tipatoare, armonie sau dezarmonie, copilul cautand astfel noi intelesuri, exprimandu-si cu mai
mare claritate ideile si sentimentele.
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REBUSUL DIDACTIC

Prof. drd. Ciprian Savin
Scoala Gimnaziala ,,Nicolae Tonitza” Constanta, jud. Constanta

"~

&\ ebusul didactic este un joc al inteligentei si al creativitatii, care stimuleaza gandirea,
atentia, memoria si capacitatea volitivd. Pedagogia contemporand foloseste rebusul scolar ca
metoda de Invatare si evaluare a unor cunostinte teoretice.

Aceastd metoda are o importantd componenta stimulativa a activitatii de invatare. Aplicand
rebusul didactic, profesorul va contribui la Inldturarea plictiselii si a dezinteresului.

O altd componentd importantd a rebusului didactic este contributia sa la dezvoltarea
intelectuld a elevului. Prin rebusul didactic se inbind noutatea, utilitatea si bucuria celui care are de
rezolvat o problema de Invatare. Atractivitatea metodei face ca elevul sa dobandeasca initiativa si
inventivitate iar gandirea sa devine mult mai flexibila.

Rebusul didactic bine gandit si organizat este, fard indoiald un mijloc interactiv care
conduce la consolidarea continutului teoretic si la valorificarea lui creatoare. Cadrul didactic care
aplicd aceastd metoda are o largd posibilitate de a urmari evolutia intelectuala a copilului la nivelul
tuturor trasdturilor de personalitate. Rezultatele scolare obtinute datoritd acestei metode se
proiecteaza in evaluarea succeselor si insucceselor educationale.

Trebuie retinut ca rebusul scolar poate fi utilizat atat ca activitate de muncd independenta a
elevului cat si ca activitate a grupului de elevi, caz in care apare si competitia Intre membrii
grupului, iar efectele competitiei sunt intotdeauna benefice. Intr-o etapa superioars, elevii pot fi
incurajati 1n a crea ei insisi rebusuri didactice, fiecare alegdndu-si tema si continutul.

In contextul celor prezentate, iatd trei astfel de rebusuri didactice, aplicate la disciplina
Educatie muzicala. Exercitiile se adreseaza elevilor din clasele V-VIII.

1. Rebus Opera si Baletul
Completand rebusul de mai jos veti afla numele celui mai mare compozitor austriac.

A

o N o g b~ o w N
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1. Mare compozitor german, Richard ...
2. Mare compozitor francez autorul baletului Giselle, Adolphe ...
3. Autorul operei Boris Godunov, Modest ...
4. Compozitie muzicald de mare Intindere.
5. Mare compozitor si instrumentist, un adevarat poet al naiului, Gheorghe ...
6. Compozitor preclasic italian numit Orfeul Viorii, Corelli ...
7. Mare pianist si compozitor polonez de origine ebraicd, a fost considerat cel mai mare pianist al
secolului XX, Arthur ...
8. Opera compusa de Giacomo Pucini ...
Rezolvare:
1. WAGNER
2. ADAM
3. MUSORGSKI
4. OPERA
5. ZAMFIR
6. ARCANGELO
7. RUBINSTEIN
8. TURANDOT
A-B-W. A. MOZART
2. Rebus Sonata
Completand rebusul de mai jos veti afla denumirea celei mai importante forme muzicale clasice.

A

1. Curent muzical ce marcheaza sfarsitul secolului al XVIl-lea si inceputul secolului al XIX-lea.
2. Geniu al muzicii clasice.

3. Reprezentant de seama al Scolii vieneze.

4. Sonata clasica are trei parti, motiv pentru care se numeste...

5. Creatorul sonatei in fa minor Appassionata.

6. Caracteristica a sonatei datorita prezentei celor doud teme principale.

Rezolvare:

1. CLASICISM
2. MOZART

3. HAYDN
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4. TRIPARTITA
5. BEETHOVEN
6. BITEMATICA

A-B - SONATA

3. Rebus Termeni de miscare si termeni de nuante

Completand rebusul de mai jos veti afla denumirea termenului de miscare ce indicd o migcare
potrivita.

. Potrivit de incet

. Repede

. Din ce in ce mai tare
Rar

Tare

. Incet

. Foarte tare

. Repejor

0N OAWN

Rezolvare:

1. MEZZOPIANO
2. ALLEGRO

3. CRESCENDO
4. ANDANTE

5. FORTE
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6. PIANO
7. FORTISSIMO
8. ALLEGRETTO

A-B - MODERATO

Ca o concluzie, rebusul didactic are ca finalitate largirea orizontului de cunostinte,
consolidarea acestora, transferul lor analogic, dezvoltarea creativitatii, evaluarea intr-un timp scurt a
continuturilor Invatate de elevi si stimularea proceselor psihice si intelectuale.

Avand in vedere ca rebusul didactic este 0 metoda care se adreseaza asupra celui de-al
doilea sistem de semnalizare, cel notional-rational, profesorul va avea grija sa insoteasca jocul cu
elemente care tin de afectivitate - bucuria de a descoperi noul, atitudinea de cercetare si, intrucat
sunt implicate elemente a le limbii cu sonoritatea lor specifica, dorinta de a folosi sunetul in sine ca
o forma de exprimare, ceea ce Indeobste numim, muzicalitatea cuvantului.
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VI. INVATAMANT PRESCOLAR/PRIMAR

,SALUTARE, PRIMAVARA!”
-Sunetul g si litera g-

Prof. inv. primar Georgeta Maria Céindea
Scoala Gimnaziald Riu Sadului, jud. Sibiu

/ 4
o
ata:
Clasa: |

Scoala Gimnaziala Riu Sadului

Propunator: Candea Georgeta-Maria

Aria curriculara: Limba si comunicare

Disciplina: Comunicare in limba romana (CLR)

Tipul de curriculum: extins

Unitatea de inviatare: Salutare primavara!

Subiectul lectiei: Sunetul ,,g” si litera g mic de tipar si de mana

- text suport: ,,Punguta cu doi bani”, dupa Ion Creanga

Obiective operationale:
O1: Sa recunoasca litera ,,g” si elementele ei componente;
02: Sa desparta in silabe cuvinte care contin sunetul ,,g”;
03: Sa citeasca corect si constient cuvinte, propozitii;

=9

04 : Sa ,, povesteasca” imaginea din manual;
05: Sa dea exemple de cuvinte ce contin sunetul ,,g” in pozitie initiald, mediand sau finala;
O6: Sa analizeze propozitia data precizand cuvintele, silabele si sunetele ce o contin;
O7: Sa execute litera ,,g” mic de mana corect si lizibil;
08: Sa transcrie litere, silabe, cuvinte i propozitia data;
09: Sa alcatuiasca propozitii interogative.
Resurse:
I. Metodologice
Strategii didactice:
Metode si procedee: conversatia, explicatia, demonstratia, observatia, metoda fonetica,
analitico — sintetica, lucrul cu manualul, explozia stelara;
Mijloace de invatamant: ecusoane, plansa model, imagini, manualul, fise de lucru, laptop;
Forme de organizare: frontala, pe echipe, in perechi, individuala.
Il. Temporale
2 X 45 minute
1. Umane
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Exista 1 elev autist, 1 elev cu caracterisici ADHD.

IV. Bibliografice:

Oficiale:

Romdna”, Clasa I, Bucuresti, 2013
Metodico — stiintifice:

metodic, ed. Arves, Craiova, 2003

Bacau, 2002

Clasa are un numar de 20 elevi. 7 elevi nu au frecventat clasa pregatitoare sau gradinita.

Curriculum National, Programa scolara pentru disciplina ,, Comunicare in Limba

Breben, S., Gongea, E., Ruiu, G., Fulga, M., Metode interactive de grup — Ghid

Danila, 1, Taralunga, E, Lectia in evenimente. Ghid de proiectare didactica, ed. Egal,

Evenimentul
didactic

C.S.

Activitati de invatare

Metode si
procedee

Mijloace de
invatamant

Forme de
organizare

Evaluare

1. Moment
organizatoric

CLR
14

Se creeaza climatul propice
desfasurarii activitatii.
Salutul:

Dimineata a sosit

Toti copiii au venit

La scoald ne-am intalnit.
A-nceput o noua zi:

Buna dimineata, copii!
Prezenta:

Dupa ce ne-am adunat

Si frumos ne-am salutat,
La scoala ne-am intalnit.
Oare cine n-a venit?

Elevii extrag ecusoanele in
functie de care vor forma
echipele.

Ecusoane

Frontal

2. Captarea si
orientarea
atentiei

MM
2.1

Cantec ,,Ursuletul doarme si
viseaza”

Frontal

3.
Reactualizarea
cunostintelor

CLR
3.1

In timp ce realizez verificarea
temei pentru acasa, elevii citesc
lectia ,,Primavara”:

-in lant;

-selectiv: - Citeste propozitia in
care se vorbeste despre vreme,
randunele;

-Citeste versurile din cantecul
copiilor.

Au loc scurte discutii despre
text:

-Ce anotimp a sosit?

-Care sunt semnele ca a venit

Conversatia

Manualul,
Caietele de
teme

Individual
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primavara?

4. Anuntarea
temei si
enuntarea
obiectivelor

CLR
14

CLR
1.3
2.3

Ghicitoare:

Vine fuga pe carare

Culegdnd la pietrisoare
(gaina)

Ce poveste stiti voi cu o gaina?

-Realizez o scurtd conversatie cu

copiii, despre aceasta poveste.

Se ajunge la formularea

propozitiei ,,Baba avea o

gaind.”, pe care o analizim din

punct de vedere fonetic.

Baba avea o gaina.

Baba avea 0 gaina.

Izolam sunetul ,,g” din cuvantul
gaind.

Astazi vom invata un nou sunet,
sunetul g si litera g mic de tipar
si de mana. Vom citi lectia
»Punguta cu doi bani”, dupa Ion
Creanga si vom scrie cuvinte si
vom alcatui propozitii.

Conversatia

Metoda
fonetica,
analitico -
sintetica

Frontal

Observarea
sistematica

5.
Prezentarea
optima a
continutului

CLR
1.3

Pronuntam impreuna
sunetul g. Insistam asupra
sonoritatii pure a sunetului,
evitand vocala de sprijin ,,7”.

Joc ,,Mingea calatoare”,
prin care elevii dau exemple de
cuvinte care contin sunetul g.
Insist asupra cuvintelor care
contin sunetul si in pozitie
mediana si finala.

Exercitiul

Jocul

Frontal

Observarea
sistematica

6. Dirijarea
invatarii

CLR
2.4

Prezint elevilor plansa
model cu litera g si elementele
care compun litera: un oval cu
un bastonas cu intorsatura in
stanga.

-Cu ce seamana litera ,,g”?
-Dupa citirea model, elevii
citesc cuvintele din coloana.
Identifica pozitia literei ,,g” In

Observatia

Conversatia
Conversatia
euristica
Exercitiul

Munca cu

Frontal

In perechi

Observarea
sistematica
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CLR
2.3

CLR
1.4
2.1
CLR
3.1

CLR
2.3

4.1

aceste cuvinte. Alcatuiesc
propozitii. Alcatuiesc cuvintele
la alfabetar.

-Analizam grupul de vocale
,,ud”. Observam ca formeaza o
singura silaba: ,,oud”, ,,noud”,
,»doud”, ., ploud”. Se solicita
elevilor sa gaseasca alte cuvinte
care si aiba la final silaba —ua
(Ex: noud,voua).

-Analizam litera ,,g” mic de
mana de pe liniatura

din manual. Specific elementele

componente ale literei: liniutd de

sprijin, oval si bucla scrisa pe
doua spatii, pe rand si pe
subrand.

-Realizam cateva exercitii de
incalzire a muschilor mici ai
mainii: Cantec ,,Ne jucam cu
degetelele”

-Elevii vor ,,scrie” litera n aer,
pe banca cu stiloul inchis, apoi
vor lucra pe caietele speciale.
-In acest timp, pe laptop va rula
prezentarea in format Power
Point a scrierii literei ,,g” mic de
mana.

manualul

Exercitiul

Manualul

Caiete
speciale

Individual

Individual

Evaluarea
reciproca

Evaluarea
reciproca

7. Obtinerea
performantei

CLR
3.1

Propun elevilor sa alcatuiasca si
sa scrie o propozitie folosind
cuvantul ,,mosneag”

Exercitiul

Caiete

Individual

Apreciere
verbala

Evaluarea

Aprecieri stimulative asupra
modului de desfasurare a
activitatii

Frontal
Individual

Aprecierea
verbala

Oraall-a

Evenimentul

didactic

C.S.

Activitati de invatare

Metode si

procedee

Mijloace de

invatamant

Forme de

organizare

Evaluare

1. Moment
organizatoric

Se creeaza climatul propice
desfasurarii activitatii.

Frontal

2. Captarea
atentiei

CLR
14
CLR

2.1

Joc —,Ridicd mana”, de
recunoastere a sunetului ,,gT” in
cuvintele: gradina, banca,
regula, soare, gard, mosneag.

Jocul

Imagini

Pe echipe

Aplauze

3. Dirijarea
invatarii

CLR
2.2

Realizdm analiza intuitiva a
textului:
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CLR
3.1

CLR
2.1

- Cu ce fel de litera initiala s-a
scris titlul textului ?
- Din cate alineate este format
textul ?
-Realizez citirea model. Are loc
o scurta discutie despre
continutul textului. Propun
elevilor citirea integrala textului,
in gand. Elevii care termina
primii vor lucra pe caietele
speciale.
-Initiez elevii in povestirea
textului.
Joc — exercitiu: ,,Grupuri,
grupuri’:
,1,2,3,4,5
Va asezati in grupuri mici
Impreund va jucati
Intrebari sa adresati.”
Pe baza textului, propun elevilor
sd alcdtuiasca propozitii
interogative specifice
intrebarilor: Cine?, Ce?, Unde?,
Cand?, De ce?.
Gainusa
Ne roaga sda ne grabim,
Fiindca timp mai e putin
Intrebari sa formulam Celorlalti
sa le-adresam.
Activitate recreativa: Exercitii
de miscare
Mdinile pe mese sa le asezam
Si privind in sus, sa le ridicam,
Pe urma in jos noi sa le lasam.
Vantul cand vuieste cu putere
mare,
Pomul se indoaie cat ar fi de
tare.
Sa iesim din bancal Far’ sa
facem ,,poc”.] Tot la fel de iute,/
Trecem iar la loc./ Nasul sus cu
totii,l Capul inclinat.| Respiram
acum/ Aerul curat.

Un copil va citi lectia in
intregime.

Obtinerea
performantei

CLR
4.2

Completarea fisei de lucru
(Anexa 1), realizata pe 3
niveluri de performanta.

Munca
independen
ta

Fise de lucru

Pe grupe de
nivel

Aprecierea
verbala
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Retentia si CLR | Reamintirea literei invatate. Se Jocul Minge individuala | Observarea
transferul 1.3 | vor da exemple de cuvinte care sistematica
contin sunetul ,,g”

Tema pentru acasa: citirea
textului ,,Punguta cu doi bani” si
transcrierea unui fragment, la
alegere.

EDUCATIA PRIN ACTIVITATE FIZICA SI SPORT

Prof. inv. prescolar Mihaela David
Scoala Gimnaziala Nr.2 — Structura G.P.N. Nr.2 Rm. Sdarat, jud. Buzdiu

“

__

& enomen social, generator de valori: solidaritate, spirit de echipa, toleranta, fair-play,
disciplind, sportul contribuie la dezvoltarea personald a individului. Socializeazd, inlesneste
implicarea tinerilor in viata comunitatii, promoveaza un stil de viatd sdnatos la orice varsta.

In Carta Alba a Sportului este subliniat rolul sportului in societatea europeani:

Sanatate

Educatie

Integrare sociala

Cultura

Lupta impotriva rasismului si discriminarii

Impartasirea valorilor

Lupta impotriva drogurilor si abuzurilor

Egalitate de sanse.

Educatia prin activitate fizicd §i sport asigurd: sdnatate fizicd, morald si emotionald;

controlul constructiv al propriilor emotii (fricd, anxietate, furie); spirit de echipa; dezvoltarea
rezistentei fizice, dar si psihice (la stres, suprasolicitare etc.); imagine corporalda bund; relatii
interpersonale orientate pozitiv; perfectionarea miscdrilor motrice; refacerea capacitatii de efort;
gratia, eleganta tinutei; prelungirea duratei vietii; vitalitatea biofizica; dezvoltare fizicd armonioasa
etc.

Propunerea de programe si cursuri optionale sau la decizia scolii reprezintd o componenta a
managementului curricular al unei institutii scolare. Oferta scolii individualizeaza institutia, ii
confera identitate si-i promoveaza autonomia. Procesul managerial de concepere si implementare a
unor programe complementare de formare iau In considerare: marimea si caracteristicile grupului
tinta, interesele reale ale acestora, timpul necesar si disponibil, competentele vizate, fezabilitatea
programului prin analiza de nevoi etc.
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Prin activitatile organizate in cadrul nonformal, se urmareste managementul timpului,
controlul constructiv al propriilor emotii, mai ales frica, anxietatea, furia, realizarea unor relatii
interpersonale orientate pozitiv, constituirea de echipe pentru diverse proiecte comune. Programele
educationale pot cuprinde cursuri si module, definite prin obiective si continuturi specifice, iar
etapele manageriale pe care conceptorul de programe le va parcurge ar fi: identificarea nevoilor de
formare; proiectarea propriu-zisa a ofertei; implementarea programului: evaluarea programului.

Planificarea si realizarea activitatilor necesare pentru atingerea obiectivelor proiectului
presupun utilizarea tehnicilor si instrumentelor specifice managementului proiectelor. Elementele
caracteristice ale unui proiect sunt: are un inceput si un final bine definite; implicd un numar de
activitati, evenimente §i sarcini; utilizeaza o serie de resurse; are un anumit grad de autonomie fata
de activitatile curente ale organizatiei; are ca scop o schimbare perceputa ca durabila de initiatorii
sai.

Prin rolul pe care il detine in educatia formald si nonformald, sportul contribuie la
imbogatirea capitalului uman la nivel european. Valorile transmise prin intermediul sportului ajuta
la dezvoltarea cunostintelor, a motivatiei, aptitudinilor si a pregatirii pentru efortul individual.
Timpul petrecut in practicarea activitatilor sportive la scoala si la facultate produce efecte benefice
pentru sanatate si educatie, efecte care trebuic sa fie consolidate. Educatia organizatd vizeaza
dezvoltarea fizicd armonioasd, formarea tinutei corecte, dezvoltarea miscarilor de bazd si a
aptitudinilor psihomotorii, a calitatilor fizice (motrice) de baza: forta, rezistenta, viteza si
indemanarea. Se urmareste, de asemenea, formarea unor priceperi si deprinderi motrice, a
deprinderilor de igiena personala si colectiva, a deprinderilor de ordine. Pe de alta parte, educatorii
sunt preocupati de identificarea cat mai timpurie a unor eventuale mici deficiente fizice si de
corectarea lor.

Sportul si educatia fizici reprezinti elemente esentNiale pentru o educatie de calitate si
modalitati de a spori gradul de atractivitate si de frecventare a scolilor. Vigoare vitald, sanatate
morald, intelectuald si fizica, act cultural sunt numai cateva dintre sensurile pe care activitatea de
educatie fizica si sport le poate transmite ca mesaj si realitate concretd. Efectele sale cantitative si
calitative sunt cu atdt mai importante intr-o perioada pe care ne place s-0 numim a trecerii spre 0
societate a cunoasterii, o societate a tehnologiilor de varf care limiteaza miscarea, efortul fizic si
poate produce dezechilibre intre dezvoltarea spiritului si cea a trupului, la copiii ,.tintuiti’’ in fata
calculatorului.

Fara dubiu, educatia fizicd, pe langd compensatiile pe care le poate oferi omului
contemporan, pe langa functiile de divertisment si recreere, insufla optimism, Incredere in sine si in
oameni, nevoie de autodepasire. Ea poate conduce la plenitudinea umana si la initierea in canoanele
unei etici.

v

fizica, sa fie valorizate surse inepuizabile ale energiei umane. Trasaturile activitatilor de educatie
fizica si sport tin de ordinea, armonia si frumusetea vietii, de entuziasm, energie, camaraderie.
Aceste activitdti amelioreazd conditia biofiziologica a omului, favorizeaza elanul spiritual si
destind, poartd valori social-culturale si civilizeaza. Desi dominate de reguli, ele oferd, in acelasi
timp, posibilitatea valorificarii unui potential de creatie individuala, de exprimare liberd a resurselor
personale. Un program rational de viata se construieste pe miscarea permanenta, pe eforturi fizice
bine dozate, pe activitati in aer liber si pe o alternare a perioadelor de activitate cu cele de odihna. O
viatd ordonatd si sdnatoasd mai Inseamnd formarea unor deprinderi si obignuinte de igiena
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corporald, igiena locuintei, a salilor de clasd, a alimentatiei etc. Exercitiile fizice sporesc forta
generala a organismului, a trunchiului, a membrelor, viteza miscarii, capacitatea de coordonare,
precizia statica, supletea si mobilitatea, imbunatatesc timpul de reactie etc.

Formele si mijloacele de realizare a educatiei fizice pot fi impartite in doua categorii:
a) forme organizate in cadrul scolii;
b) activitatea de educatie fizica independenta a elevilor, activitate desfasurata individual sau
colectiv.

Formele organizate in cadrul scolii sunt:

@ lectia de educatie fizica;

@ ansamblu sportiv sau formatii sportive;

@ concursurile, competitiile si intrecerile sportive, crosurile, excursiile si drumetiile etc.
Aceste activitati sunt organizate si indrumate de profesor, in conformitate cu principii $i norme
psihopedagogice specifice. Au obiective precise, dispun de strategii specifice si desfasurarea lor
propriu-zisa presupune momente sau secvente delimitate, in functic de ceea ce profesorul isi
propune si de particularititile fiziologice si functionale ale organismului. In acelasi timp,
participarea la o echipa, principiile de fair - play, respectarea regulilor jocului, respect fata de
ceilalti, solidaritate si disciplina, precum si organizarea de activitagi sportive adresate amatorilor, cu
sprijinul cluburilor sportive non-profit si al voluntariatului sunt elemente menite sa consolideze
cetdtenia activa.

Bibliografie:

1. Comisia Europeand - Cartea alba privind sportul, Oficiul pentru Publicatii Oficiale ale
Comunitatilor Europene, Luxemburg, 2007

2. lonescu, Mircea - Instructie si educatie. Paradigme, strategii, orientari, modele, Editura Presa
Universitara Clujeand, Cluj-Napoca, 2003
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STIMULAREA CREATIVITATII PRESCOLARILOR PRIN ACTIVITATILE
INTEGRATE

Prof. inv. prescolar Ligia Lapadat
Gradinita cu Program Normal Nr. 2 Mangalia, jud. Constanta

'~

4

©

reativitatea este proprietatea sistemului psihic uman prin care o persoana ori un grup de
persoane genereazi noul, caracterizat prin originalitate si valoare, intr-un mod specific. In abordarea
conceptului de creativitate trebuie sa tinem seama de urmatorii factori: produsul creat — rezultatul
procesului creativ; persoana creativa — subiectul care creeaza noul; procesul creativ — etapele de
derulare a acestuia.

Principalele caracteristici ale produsului creat pot fi: productivitate, originalitate, eficienta,
utilitate.

Persoana creativa este caracterizatd de: gandire creatoare, flexibilitate mentald, fantezie
creatoare, originalitate, receptivitate, intuitie.

In ceea ce priveste procesul creativ, atentia se concentreazi pe demersurile de ordin
psihologic care conduc la aparitia noului, a etapelor care descriu procesul creativ si a cerintelor
vis-a-vis de acestea.

Tipuri de creativitate:

@ creativitatea primara — in proces inconstient ce poate aparea o datd in viatd si este
neplanificat, neintentionat, intamplator;

@ creativitatea secundara — concentrarea eforturilor subiectilor creativi la solutionarea unei
probleme.

Creativitatea secundard presupune luarea in considerare a unor elemente caracteristice ale
naturii umane: receptivitate; discerndmant; conceptualizare; competenta; interdisciplinaritate;
independenta; perfectionism; corectitudine.

In functie de numarul persoanelor implicate, creativitatea poate fi individuala si de grup.

Principalele categorii de factori stimulatori pentru creativitate intre care se stabilesc relatii
de interdependenta, dominare sau compensare, sunt: psihologici, biologici, sociali.

Factorii psihologici includ factori intelectuali (gandirea divergenta, gandirea convergenta,
aprehensiunea sau stilul perceptiv), factori nonintelectuali (motivatia, temperamentul, caracterul,
afectivitatea, rezonanta intima) si aptitudinile speciale.

Factorii biologici se refera la ereditate, varsta, sex si sanatatea mentala.

In ultima categorie, cea a factorilor sociali, sunt incluse atat conditiile socio-economice si
culturale, cat si cele educative, asigurate de familie si scoala.

Blocajele creativitatii, identificate in literatura de specialitate, sunt: cele culturale,
emotionale, metodologice, perceptive si cele legate de relatia individ-mediu.

@ Fazele creativitatii

Procesul creator este un proces de mare complexitate, care antreneazd un ansamblu de

mecanisme psihologice ale creatorului.

182



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

Pregatirea (prepararea) este o etapd intensd, de lungd duratd, ce impune pregitirea in trei
directii majore: cultura generald, pregatirea generald pe un anumit domeniu si pregatirea specifica
pentru o anumita tema, problema.

Incubatia este etapa mai putin observabila din exterior si care se petrece, predominant, in
zona inconstientului.

[luminarea sau inspiratia este etapa in care procesul creator atinge punctul culminant, in care
are loc organizarea materialului acumulat.

Verificarea sau executia este faza de materializare, de obiectivizare a ideii creatoare.

@ Formele creativititii

Pornind de la doud criterii esentiale, aspectul creator si domeniul de manifestare, se pot
distinge, 1n primul rand, creativitatea stiintifica si tehnica si cea artistica.

Factorii care influenteaza creativitatea de la nivelul grupului sunt: natura si tipul sarcinii,
structura sau compozitia grupului, dimensiunile psihosociale, personalitatea liderului grupului,
organizarea si functionarea grupului (marimea, varsta, sistemul de apreciere).

Diferentele esentiale dintre creativitatea stiintificd si tehnicd si cea artisticd sunt:
personalitatea creatorului, produsul creat, reactiile publicului tintd, raportul interioritate -
exterioritate, tipul de informatii valorificate.

Principalele forme ale creativitatii artistice sunt: literara, muzicala, din artele plastice,
scenica sau actoriceasca.

@ Metodele de stimulare a creativitatii pot fi destinate fie personalititii creatoare, fie
produsului creator. Dintre metodele destinate personalitdtii creatoare amintim metodele
psihoterapiei (metode bazate pe discutia individuald, psihoterapiile de grup, metode de valorificare
a calitdtilor ambiantei fizice si interpersonale si metode de relaxare) si metode sugestive
(sugestopedia, metoda sofronica, controlul mental Silva, hipnoterapia). Metodele destinate
produsului creator pot fi: metode imaginative (brainstormingul, sinectica, metoda Philips 6-6,
discutia Panel, metoda 6-3-5, metoda Delphi, metoda Frisco) si metode rationale (metoda listelor,
metodele matriciale).

Dezvoltarea creativitatii trebuie sd inceapa de la cea mai frageda vérstd si sa continue si
dupd scolaritate, sub indrumarea parintilor si educatorilor, prin crearea unui context cat mai
stimulativ pentru creativitate.

Educatoarea, ca manager al grupei de copii prescolari, are un rol fundamental in depistarea
predilectiilor copiilor spre anumite domenii experientiale, a aptitudinilor, are obligatia profesionala
didactice utilizate a acelor copii ce nu dovedesc creativitate, decat accidental. In aceastd perioada,
pe langa comportamente de socializare, trebuie dezvoltate deprinderi si abilitati, insistandu-se pe
creativitate in corelatie cu dezvoltarea personalitatii armonioase a prescolarului. Inclusiv adaptarea
la scolaritate va avea 1n vedere dezvoltarea creativitatii copiilor, latura ce va constitui un adjuvant
major in obtinerea unor rezultate performante la scoala.

Creativitatea este stimulatd de predarea integratd a continuturilor, aceasta dovedindu-se
solutia optima pentru corelarea stiintei cu societatea, cultura, tehnologia. Astfel, operarea cu
“teme”, “proiecte tematice”, “proiecte de activitate integrata”, ofera libertate educatoarei in alegerea
si propunerea continuturilor, in organizarea si desfasurarea procesului educativ.
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Abordarea realitatii se realizeazd printr-un demers global, granitele dintre categoriile si
tipurile de activitati disparand, acestea contopindu-se intr-un scenariu unitar, in cadrul caruia tema
se lasa investigata cu mijloacele diferitelor stiinte.

Obiectivele Invatarii au ca referintd nu doar o categorie de activitate, ci o tematica unitara,
domeniile traditionale de dezvoltare a copilului (psiho-motric, al limbajului, socio-emotional si
cognitiv) fiind realizate printr-o viziune integratoare ce reuneste domeniile experientiale (“campuri
cognitive integrate”, L.Vlasceanu), activitatile liber-alese, activitatile de dezvoltare personala.

Activitatile integrate se contureaza in jurul unor valori precum individualizare, diferentiere,
invatare prin cooperare, prin descoperire, inteligente multiple, educatie de gen, centrarea pe
interesele si nevoile copilului, implicarea tuturor factorilor educationali (familia, educatori,
voluntari). Conditia reusitei unei activititi integrate o constituie modalitatea prin care educatoarea
utilizeaza strategii didactice si forme de realizare adaptate la nevoile prescolarilor, pentru a
fundamenta valorile enumerate anterior.

Orientarea copilului in alegerea activitdtilor de grup pe arii de stimulare, posibilitatea
alegerii domeniilor de invétare si a materialelor Tncurajeazad prescolarii sa se manifeste liber, sa se
exprime, sa observe, sd gandeasca, sd investigheze, sa faca predictii, sd-si asume diverse roluri, sa
CREEZE...Activitatile integrate permit exprimarea acestui potential creativ al copiilor; ele
ilustreaza astfel modalitatea optimad de contact cu lumea inconjuritoare, copilul devenind factor
activ al descoperirii, explorarii, jocului, Tnvatarii.

Bibliografie:

1. Culea, Laurentia; Sesovici, Angela; Grama, Filofteia - Activitatea integrata in gradinita, Editura
Didactica Publishing House, Bucuresti, 2008

2. Popescu, Gabriela - Psihologia creativitatii, Editura Fundatiei “Romania de maine”, Bucuresti,
2006
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CONTRIBUTIA FACTORILOR EDUCATIONALI
LA FORMAREA PERSONALITATII ELEVILOR

Prof. inv. primar Maria Neculaes
Liceul Teoretic ,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

Motto: ,,Scoala trebuie si te invete a fi propriul tau dascal, cel mai bun gi cel mai aspru.”™ (N.
lorga)

'S
4

\— mul de la catedra - model pentru elevii sai

Avand in vedere faptul ca elevul, viitorul adult, trebuie educat si format in asa fel incat sa se
poata adapta la schimbarile rapide si la noutatea permanentd a vietii in care va fi chemat sa traiasca,
sa gandeasca, sa simta si sa munceasca este nevoie de o deplina armonie intre toti factorii care
participa direct sau indirect la actul educational: familie, gradinita, scoald, societate. Deplina
armonie se construieste prin afectiune, bunavointa, rabdare si concesii reciproce.

In momentele de rascruce ale vietii dorim si dialogim cu acele personalititi care ne-au fost
modele in conturarea si atingerea idealului profesional si de viata, a caror operd si activitate ne-au
servit drept criterii de reflectie si referinta.

Lumea de azi fiind intr-o permanenta schimbare, fiecare dintre noi simtim, din cand in cand,
nevoia de sprijin, iar copilul, mai mult decat oricine altcineva, deoarece devenirea umana nu este un
fenomen izolat, ci se produce plenar la nivelul individului.

Intr-o lume straniu de miscitoare se inmultesc motivele de neliniste individuald, motive
amplificate de teama de nou, iar pentru copil, alaturi de parinti, cadrul didactic trebuie sa constituie
sprijinul de care are nevoie, factorul principal de formare treptatd a viitorului adult. Educatorul
poate constitui un model pentru fiintele ce-1 privesc cu ochi mari, intrebatori, numai daca:

Wl are incredere in valorile propriei profesiuni;

% manifesta 0 atitudine pozitiva fatd de valorile spirituale si morale si pretinde si elevilor
acelasi lucru;

%l se remarca printr-o pregatire de nivel superior, printr-un larg orizont de cultura generala;

®l intre vorbele si faptele sale existd consecventd, putdnd sa ofere celor din jur un exemplu de
conduita ireprosabila, atat in scoala, cat si in oricare alta Imprejurare;

%l angajeazi elevii In actiuni sociale, care si contribuie la formarea lor civica si la pregatirea
lor pentru roluri sociale, participand activ alaturi de ei;

%l actiunile organizate sunt dominate de originalitate, creativitate, pasiune pentru adevar si
spirit de cooperare.

7% Rolul invatitorului in formarea si dezvoltarea personalititii elevului

Intr-o societate in care comunicarea a devenit unul din principiile fundamentale ale
progresului, avem tendinta de a ne izola din ce in ce mai mult, nu numai prin actiunile pe care le
intreprindem, ci si prin limbaj. Aceasta, nu pentru cd nu am avea ce sa spunem, ci pentru ca, cel mai
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adesea, nu stim cum sa spunem. Deci, trebuie sd Invatdim democratia comunicarii, atit noi, cat si
elevii nostri.

Ni se Intampla destul de des, ca invatatori, sa constatam ca, uneori, elevii de orice varsta, nu
pot sau nu stiu cum sa-si exprime si sd-si apere punctul de vedere, sau, mai grav, nu sunt capabili sa
accepte un alt punct de vedere, decat al lor. Toate acestea se Intampla atunci cand orizontul de
cunoagtere al copilului ajuns intr-o noua etapa de dezvoltare, nu mai este satisfacut de etapa ,,de
ce?”

Rolul invatatorului este dificil si responsabil si orice eroare atitudinala si afectiva in relatiile
cu elevii, poate avea urmari incalculabile in planul psihologic al fiintei umane supuse procesului
educativ.

Cadrul didactic este, in acelasi timp, si dascal si parinte si actor, in orice moment al zilei, cat
este in relatie cu elevii. El trebuie sd cunoascd structura psihologica a grupului, dar si pe cea
individuala, pentru a putea actiona benefic pe linia formarii si dezvoltarii trasaturilor pozitive de
caracter. Invatitorul, prin misiunea pe care o are, aprinde o flacira in mintea si inima elevilor, se
daruie fiecdrei generatii si fiecarui elev, contribuind la constructia personalitatii lor.

1 Factorii educationali ce pot contribui la formarea si dezvoltarea personalititii copiilor

Considerand copilul ca pe un adult in devenire, cunoasterea fenomenelor evolutiei fizice si
psihice va permite interventia activd in stimularea, formarea §i modelarea personalitatii sale.
Personalitatea cuprinde toate trasaturile fizice si psihice relativ stabile ale omului, trasaturi care
determind in mod constant comportamentul lui.

Principalele componente psihice ale personalitatii sunt: temperamentul, caracterul,
aptitudinile si talentul, componenta directionald sau orientarea personalitatii in raport cu trebuintele,
interesele, idealurile sale. Personalitatea este rezultatul unei evolutii care are loc in primul rand in
conditiile interactiunii cu mediul social. Trebuie urmarita paralel cu influentarea celorlalte laturi ale
personalitatii copilului, cu deosebire educarea trasaturilor temperamentale si de caracter.

Trasaturile de caracter exprima relatii cu adanca semnificatie ca atitudine fatd de oameni,
fata de societate (colectivismul, sinceritatea, respectul), atitudinea fatd de munca (harnicie,
punctualitate, spirit creator) si atitudinea fatda de sine insusi (modestia, exigenta, demnitatea
personald).

Spre deosebire de trasaturile temperamentale care se bazeaza pe calitdfi inndscute ale
sistemului nervos, trasaturile de caracter sunt dobandite in cursul vietii fiecaruia in interactiunea
acestuia cu mediul social; de aceea este necesard cooperarea tuturor factorilor educationali care pot
contribui la formarea si dezvoltarea personalitatii copiilor.

In esentd, invatdmantul este un sistem de comunicare, educator-elev, care antreneaza triiri si
conduite afective, mobilizeaza capacitati, aptitudini si manifestari temperamentale care nu pot fi
circumscrise in sfera unor raporturi uniforme, perfect programabile.

Contributii la formarea si dezvoltarea personalitatii copiilor

Analizand faptele din jurul nostru, constatim, cu surprindere, ca suferim de neputinta de a
colabora, de a coopera. Numeroase valori ale civilizatiei au fost create de personalitdti ce au lucrat
in echipa si au fost posibile realizdrile acestora pentru cd membrii echipelor au manifestat incredere
unii in altii.

Colaborarea si cooperarea vizeaza dezvoltarea competentelor de:

@ explorare si investigare;
# a-si asuma responsabilititi si de a fi cooperanti;
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# disponibilitate pentru munca in echipa;
# argumentarea propriilor opinii;
# acceptarea opiniilor altora.

Problema fundamentald pe care scoala trebuie sd o rezolve in domeniul educatiei este
formarea constiintei morale si a caracterului, deoarece respectarea in orice actiune a valorilor
morale implica taria de caracter ce defineste ,,omul de cuvant”, ,,omul de omenie”, ,,omul care nu
joaca teatru”, formulari prin care poporul aduce elogii omului de caracter.

Frumusetea si taria caracterului, puncte marcante ale personalitatii umane, se manifesta in
actiune. Goethe sublinia in ,,Maxime si reflectii”: ,,Cum poti sa te cunosti pe tine insuti? Niciodata
prin contemplare, ci prin actiune. Incearcd sa-fi faci datoria si vei afla indatd cdte parale faci.”

Pedagogia, stiinta care studiaza copilul din toate punctele de vedere, are aspectul unei masini
de precizie, care ne inspira admiratie. Citind-0, totul pare simplu si frumos, dar realitatea mi-a
demonstrat ca, pentru a fi frumos totul, este nevoie de multa munca, daruire, de o minte iscoditoare,
care sa caute mereu noi metode si procedee de a ajunge la inima si sufletul copilului, pentru a-1
putea modela. Acest lucru a cdutat a ne Indruma si vechea pedagogie si cea moderna, fiecare avand
propuse cai proprii.

in concluzie, activitatea educativii se desfisoari cu succes daci este cunoscut
materialul uman si acest lucru nu este posibil daca nu sunt exploatate toate sursele: familia,
societatea, relatia invatator - elev.
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B. ARTICOLE SI §° ENIUL EDUCATIONAL

CONVERSATIA - SISTEM DE INTERACTIUNI VERBALE
— Studiu de specialitate —

Prof. Doina Andrei
Liceul Tehnologic Special pentru Copii cu Deficiente Auditive Buzdau, jud. Buzau

>

1. TIMOLOGIE SI FUNCTII

Termenul provine din limba latina, de la cuvantul ,,conversatio”, compus din ,,con” care
inseamna ,,cu” si ,,versus” care inseamna ,,intoarcere” (R. Tucu). In timp ce invatamantul traditional
de tip scolastic apela la conversatia cateheticd, bazata pe simpla reproducere de catre elevi a unor
cunostinte asimilate anterior, Invatdmantul modern a impus metoda conversatiei euristice. Aceasta
este o forma calitativ superioara a metodei conversatiei, cu un mare potential activizator.
,Buristica” provine din grecescul , hemiskeen” care inseamna ,,a afla”, ,,a descoperi”, ,,a gasi”.
Aceasta forma a conversatiei implica elevii, activ si interactiv, in realizarea de schimburi verbale
profesor-elev si elev-elev (M. Bocos, pag. 199).

Din perspectivd moderna, evaluarea trebuie sd insoteasca procesul de predare-invatare. Ca
structurd elaborata, specificd de predare-invdtare, metoda conversatiei angajeaza un sistem bine
determinat de interactiuni verbale profesor-elevi.

Conversatia are o multitudine de functii:

® Functia euristici, de descoperire a unor noi adevaruri si formativa (conversatia de tip
euristic);

@ Functia de clarificare, de sintetizare si aprofundare a cunostintelor cu care elevii au avut un
anumit contact cognitiv in prealabil (conversatia de aprofundare);

@ Functia de consolidare si sistematizare a cunostintelor, de intarire a convingerilor stiintifice
etc. (conversatie de consolidare);

@ Functia de verificare si control (de examen si evaluare) a performantelor invatarii —
conversatia de verificare (I. Cerghit).
active, ,,in toate tipurile de activitati educative si in toate etapele acestora” (M. Bocos, pag. 199).
Daca ne raportam la etapele traditionale ale lectiei, din perspectiva evaludrii, conversatia intervine
indeosebi in ,reactualizarea” cunostintelor, dar in egala masura intervine si in ,recapitulare si
sistematizare”, in ,,verificare i apreciere”.

Dupa cum este lesne de observat, cel putin trei din cele patru functii ale conversatiei
euristice sunt specifice conceptului modern de evaluare, mai cu seama evaluarii formative si
formatoare.

2. CONVERSATIA EURISTICA IN ASCENSIUNE

Conversatia euristica ,,este o metoda didactica in care predomind actiunea de comunicare
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orald, initiata de profesor, orientatd special pentru activizarea operatiilor logice ale gandirii elevului,
necesard in procesul de descoperire si de valorificare a cunostintelor si capacitatilor proiectate
conform obiectivelor, institutionalizata la nivelul programelor scolare” (S. Cristea, pag. 71).

In procesul evaluativ de tip oral, cea mai importanti metoda folositi riméane conversatia
euristica. Specificul ei rezulta din faptul ca asigura invatarea prin descoperire. Cand recurge la
aceastd tehnica interogativa, ,,profesorul instruieste nu prin «a transmite» sau «a prezenta» noi
cunostinte, ci efectudnd o activitate de gandire comuna cu elevii sai, pe care 1i determina la un efort
personal de cautare, de investigatie intreprinsa in sfera informatiilor existente deja in mintea lor si
de descoperire, pe baza propriei experiente de cunoastere, a unor noi adevaruri, a unor noi
generalizari” (I. Cerghit).

Conversatia euristica nu poate fi folosita in situatia in care materialul de invatat este absolut
nou pentru elevi. Pentru a putea fi utilizatd in procesul de invatare a unor date, aspecte, fapte,
intamplari, elevii trebuie sa beneficieze deja de informatii anterioare.

3. FORME DENATURATE ALE CONVERSATIEI EURISTICE / METODEI
SOCRATICE

De la Socrate si pand in prezent metoda conversatiei a parcurs un drum lung, strabatand
inclusiv momente sau etape in care semnificatia ei euristicd a fost denaturatd. Socrate (469-399
i.e.n.) folosea dialogul pentru a-si conduce discipolii la descoperirea unor lucruri de mare adancime
si intelepciune. Conversatia euristica in semnificatia ei denaturata a imbracat doua forme:

B Forma catehetica, in evul mediu, redusa la o toceald mecanica, bazatd pe memorizarea si
reproducerea pe de rost a unei succesiuni rigide de intrebari §i rdspunsuri pe teme cu caracter mistic,
religios;

B Forma maieutica, riguros dirijata, care segmenteaza prea mult materia de nvatat, iar elevii
sunt condusi pas cu pas la ,,descoperirea” fiecarui element in parte, prin intermediul unei succesiuni
de intrebdri limitate, care nu permit decat raspunsuri partiale si o Intelegere fragmentard. Asa s-a
ajuns la cunoscutul ,.tip de invatare intrebare-raspuns”, in fond o ,,crasa dadaceala” (I. Cerghit), un
simulacru de activitate a elevilor. In asemenea lectii, numarul intrebarilor este foarte mare, care se
succed intr-0 ordine logica stricta, si care nu fac apel decat la procese intelectuale elementare.

Aceastd practicd bazata pe intrebari ,,inchise” care cer un singur raspuns acceptat, fard nicio
altd posibilitate de alegere decat intre eroare si raspuns valabil, rapeste elevilor posibilitatea de a
ajunge la descoperirea structurii de ansamblu a materiei date. Ori tocmai acesta ar trebui sa
constituie esentialul descoperirii.

In sistemul acesta de predare/invitare profesorul cauta si-si impuni felul lui de a observa si
de a analiza realitatea, de a gandi, in timp ce elevilor nu li se creeaza posibilitatea sa anticipeze, sa
emita ipoteze, sd propuna alternative, sa aleaga intre mai multe solutii, sa ajunga la descoperiri; ei
sunt obligati sa urmeze un drum prescris, strict jalonat de succesiunea de intrebari, fara sa-si poata
manifesta propria initiativa si spontaneitate de gandire. Ori dirijarea excesiva genereaza pasivism si
conformism, ofera doar iluzia participdrii la descoperirea efectivd a adevarurilor. Un asemenea
pseudodialog nu constituie nimic altceva decat un Invatdmant expozitiv camuflat, In sensul ca
profesorul ,,incearca sa faca pe elevi sa spuna ceea ce ar trebui sa spuna el singur” (G. Leroy, pag.
29).

4. CONVERSATIA EURISTICA - STIMULENT AL PRODUCTIEI
INTELECTUALE DIVERGENTE

Din perspectivd modernd, metoda conversatiei euristice ,,permite adaptarea autonoma a

189



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

elevului la nivelul unui program de activitate care se modifica in functie de rezultatele obtinute” (G.
de Landsheere, pag. 152).

Conversatia euristicd este opusd celei catehetice, organizatd doar pentru realizarea unei
simple reproduceri a cunostintelor asimilate anterior, in vederea fixarii si consolidarii acestora (I.
Nicola, pag. 378).

Din perspectiva psihologica ,,euristica este disciplina care reuneste procedeele menite sa
conducd la descoperire si inventie. Procedeele euristice sunt sisteme operationale plastice si
deschise de tipul intrebarii si punerii de noi probleme, a explorarii si ipotezei, a indoielii fata de
ceea ce se considera adevarat sau valabil (si a contrazicerilor partiale sau integrale). Euristica nu
ramane la gandirea de tip «Da», «Nu», «alb-negru» ci suscitd productia intelectuala divergenta, in
care se admit diverse variante si solutii, considerate a fi nu reciproc exclusive ci complementare”
(P. Popescu-Neveanu, pag. 54).

In invataimant, indeosebi in domeniul evaluativ, conversatia euristici este opusd metodei
algoritmizarii, care aplica o procedura riguroasa, realizabild pas cu pas. Algoritmii sunt ,,serii strict
ordonate de operatii ce intervin succesiv pand se ajunge la indeplinirea sarcinii de invatare. O
structurd operationala standardizata ce se exprima printr-o regula precisa” (idem, pag. 53).

Din perspectiva invatdmantului modern, centrat pe elev, se Incearca restructurarea de asa
maniera a conversatiei incat sd sporeascd la maximum functiile ei formativ-euristice. Se
preconizeaza o conversatie mai putin dirijatd de mai mare suplete, favorabila constructiei operatiilor
interpersonale, socio-afective dintre cadrul didactic si elevii sai.

In timp ce strategiile algoritmice ,,apeleazi la formele definitivate de lucru, care au ajuns si
fie standardizate pentru ca, in raport cu sarcina partiald propusa, au o eficienta sigurd”, strategiile
euristice ,,sunt modalitdti de incitare, activare a gandirii si lucrului intelectual in genere, de orientare
intr-un anumit sens fard siguranta modului cum se va opera in continuare, metoda de lucru
construindu-se «din mers» si chiar in diferite variante” (idem, pag. 53).
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PROIECTUL CA METODA ALTERNATIVA DE EVALUARE
— Studiu de specialitate —

Prof. Doina Andrei
Liceul Tehnologic Special pentru Copii cu Deficiente Auditive Buzdu, jud. Buzdu

I
-
1. L& EPERE CONCEPTUALE

Proiectul este o activitate mai ampla, ce permite o apreciere complexa si nuantatd a invatarii,
permitand identificarea unor calitdti individuale ale elevilor. Este o forma de evaluare puternic
motivantd pentru elev. Implicd un volum de munca sporit. Se realizeaza atat prin activitatea in clasa,
cat si in afara clasei.

Proiectul este recomandat atat in evaluari de tip sumativ cat si in evaluari formative. Avand
o desfasurare pe durate mai mari de timp, in procesul de evaluare si de autoevaluare pot fi luate in
considerare atdt produsul final dar si desfasurarea, procesul invatarii care a condus la acel produs.
Activitatea de realizare a proiectului poate fi individualad sau de grup, iar evaluarea se poate raporta
la munca unui elev sau a unui grup de elevi.

Proiectul poate viza aspecte teoretice sau practice. Poate fi recomandat ca metoda de
invatare si de evaluare la diferite varste. Pentru varstele prescolara si scolard mica poate include si
componente ludice.

Fiind o formd de evaluare complexa permite aprecierea unor capacitati si cunostinte
superioare:

# 1insusirea unor metode de investigatie stiintifici (ciutarea si utilizarea bibliografiei necesare,
a aparatelor de laborator, a dictionarelor si a altor lucrari de documentare);
gasirea unor solutii de rezolvare originale;
organizarea si sintetizarea materialului;
generalizarea problemei;
aplicarea solutiei la un camp mai variat de experiente;
prezentarea concluziilor;
capacitatea de a observa si de a alege metodele de lucru;
capacitatea de a masura si de a compara rezultatele;
capacitatea de a sublinia corespunzator bibliografia;
capacitatea de a rationa si de a utiliza proceduri simple;
capacitatea de a manevra informatia si de a utiliza cunostintele etc.
2. ETAPE ALE REALIZARII UNUI PROIECT

In demersul de realizare a unui proiect trebuie respectati o succesiune de pasi sau de etape
care, de reguld, sunt dispusi astfel:

stabilirea domeniului de interes;

stabilirea premiselor initiale (cadrul conceptual, metodologic, datele generale ale demersului

etc.);

identificarea si selectarea resurselor materiale;

precizarea elementelor de continut al proiectului (C. Cucos).

LA R R B R R R R N
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Pentru folosirea cu succes a acestei metode de evaluare este obligatoriu ca elevii sa dispuna
de anumite preconditii (idem):
*sd prezinte interes pentru subiectul respectiv;
sd cunoasca si sa fie informati unde vor gasi sursele bibliografice si resursele materiale;
sa fie nerabdatori sa finalizeze produsul;

# ¥

sd 1asa din rutina etc.
La varstele mici, indeosebi, este necesar un sprijin mai substantial din partea cadrului
didactic, cel putin in perioada de inceput a elaborarii proiectului. La aceste varste proiectul incepe
in clasa, prin definirea si intelegerea sarcinii de lucru, eventual si prin Inceperea rezolvarii acesteia,
apoi se continud acasd pe secvente de timp bine determinate de profesor sau structurate
circumstantial si se incheie in clasd prin prezentarea/,,sustinerea” in fata colegilor a produsului
realizat (integral sau partial).

Etapele realizarii unui proiect sunt, in general, urmatoarele:

1. Alegerea temei;

2. Planificarea activitatii:
stabilirea obiectivelor proiectului;
— formarea grupelor;
— alegerea subiectului in cadrul temei proiectului de cétre fiecare elev/grup;

— distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului;

— identificarea surselor de informare (manuale, proiecte mai vechi, carti de specialitate,
reviste de specialitate, persoane sau institutii specializate in domeniu);

Cercetarea propriu-zisa;

Realizarea materialelor;

Prezentarea rezultatelor cercetarii si/sau a materialelor create;

Evaluarea:

— cercetdrii de ansamblu;

— modului de lucru;

— produsului realizat.

Aprecierea poate fi analitica, bazata pe criterii bine stabilite, sau globala/logistica. Pentru a

© g hrw

asigura o evaluare cat mai corecta, cadrul didactic va stabili, in prealabil, impreuna cu elevii sai,
strategia de evaluare:

Se va evalua produsul, procesul sau amandoud?

Care va fi rolul profesorului: evaluator continuu sau doar la sfarsitul proiectului?

Care este politica resurselor materiale necesare: le va oferi profesorul — ca parte a sarcinii de
lucru — sau elevii trebuie sa le procure si, in consecinta, acestea vor fi evaluate?

Care sunt activitatile intermediare impuse (eventual prezentarea unui plan preliminar,
stabilirea unor etape intermediare etc.)?

Care va fi formatul sub care se va prezenta forma finala (raportul)?

Care sunt standardele de forma si de continut impuse pentru prezentarea produsului (numar
de pagini, caracter de litera, mod de prezentare graficd, structurarea materialului pe capitole,
subcapitole, precizarea surselor bibliografice etc.)? (C. Cucos)

3. STRUCTURA UNUI PROIECT
in general, un proiect poate avea urmdtoarea structura:
I. Pagina de titlu, pe care, de obicei, se consemneaza date sintetice de identificare: tema

192



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

proiectului, numele autorului, perioada in care s-a elaborat proiectul;

1. Cuprinsul proiectului, care prezinta titlul, capitolele, subcapitolele;

I11. Introducerea, prezentarea cadrului conceptual;

V. Dezvoltarea elementelor de continut;

V. Concluziile care sintetizeaza elementele de referintd desprinse in urma studiului temei
respective, sugestii, propuneri;

V1. Bibliografia;

VI1. Anexe.

4. CRITERII GENERALE DE EVALUARE A PROIECTULUI
Pot fi folosite mai multe categorii de criterii:

@ Criterii care vizeaza calitatea proiectului:

» Validitatea proiectului;

» Completitudinea proiectului;

» Elaborarea si structurarea proiectului;

» Calitatea materialului utilizat;

» Creativitatea.

@ Criterii care vizeaza calitatea activitatii elevului:

» Raportarea elevului la tema proiectului;

» Performarea sarcinilor;

r Documentarea,

» Nivelul de elaborare si comunicare;

r Greselile;

« Creativitatea;

» Calitatea rezultatelor.

@ Criterii de evaluare a proiectului:

«~ Stabilirea scopului proiectului;

» Activitatea individuala realizatd de catre elev (investigatie, experiment, ancheta);

» Rezultate, concluzii, observatii. Aprecierea proiectului in termeni de eficientd, validitate,

aplicabilitate etc.;

» Prezentarea proiectului (calitatea comunicarii, claritate, coerenta, capacitate de sinteza etc.);

» Relevanta proiectului (utilitate, conexiuni interdisciplinare etc.).
5. TIPURI DE PROIECTE

B Proiecte disciplinare sau pluridisciplinare, al caror scop principal este prelungirea si
aprofundarea, imbogatirea activitatii de invatare, realizata in clasa, prin lectii;

B Proiecte cu caracter socio-cultural, desfasurate in afara orelor de clasa (realizari de
spectacole, excursii tematice, proiecte comunitare etc.).

Punctul de plecare in realizarea unui proiect este o tema de cercetare bine precizata si care
urmeaza sa fie realizatd prin imbinarea cunostintelor teoretice cu activitatea practica. El poate lua
forme variate in functie de natura activitatii, de gradul de complexitate a temei, de varsta scolara:

investigatia In mediul Inconjurator (anchete, culegeri de folclor, studii privind istoricul
scolii, al unei institutii social culturale etc.);

strangerea de materiale locale si prelucrarea lor pentru organizarea unui muzeu al scolii, o
istorie a orasului, a judetului etc.;

pregatirea unor colectii sintetice (dosare tematice);
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= confectionarea unor materiale didactice;

= proiecte — actiuni ecologice etc.
6. AVANTAJE SI LIMITE ALE FOLOSIRII PROIECTULUI CA METODA DE EVALUARE
Avantaje:
pune subiectul intr-0 situatie autentica de cercetare si actiune;
cultiva increderea in fortele proprii;
stimuleaza creativitatea;
cultiva gandirea proiectiva,
faciliteaza achizitionarea unor metode de munca specifice;
faciliteaza achizitionarea unor tehnici de elaborare si de executie a unei lucrari stiintifice,
practice.

Limite:
4 minimalizarea rolului profesorului.

EEEEEO
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IMPORTANCE OF EDUCATIONAL MANAGEMENT
-Studiu de specialitate-

Prof. Elena Andrei
Colegiul Economic Buzdu, jud. Buziu

L ntroduction

Educational Management is the process of planning, organizing, directing and controlling
the activities of an institution by utilizing human and material resources so as to effectively and
efficiently accomplish functions of teaching, extension work and research.

Research results

Policy at the national level focuses on social, economic and cultural development. The best
means to achieve the development in these spheres is through human resource development and
education. There have been tremendous advance in the field of technology — this is made available
to society only through education. The field of education is expected to provide society with human
resources which have specialized knowledge, attitudes, work ethics, social, moral & political values
and skills so as to sustain and enhance the expected development of the nation.

Importance of Educational Management

The study of educational management is important as,

¢ Itincludes the study of various the various theories of management science which define
and describe the roles and responsibilities of the educational manager and develop managerial
skills.

® It includes the study of educational planning at macro levels, its goals, principles,
approaches and procedures. At a micro level it helps in understanding and facilitates: Institutional
planning and Educational administration.

® Helps in decision making and problem solving, communication and managing
information and building effective teams.

% Helps in planning of co-curricular activities, academics and preparation of timetable.

® Helps in the maintenance of school records, evaluating students’ achievements.

% Financing and budgeting of the institution.

Objectives of Educational Management

® To develop an understanding of the concept of educational management.

% To develop an understanding of the various functions of an educational institution.

% To develop an understanding of the roles and functions of an educational manager.

® To develop an understanding of the essential components of democratic classroom
management.

% To develop an awareness of the various structure/levels of educational management.

® To develop an awareness of the characteristics of quality institutions.

® To sensitize the students towards effective management of human and material
resources.
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® To develop an appreciation of the role of various administrative authorities in
maintaining quality of educational institutions.

Obijectives of Educational Managements at the School/Institutional Level

% Achievement of the institutions’ objectives.

® To improve the planning, organizing and implementation of the institutions activities
and processes.

® To create, maintain and enhance a good public image of the institution.

® To ensure appropriate utilization of human resources.(teachers, non-teaching and
students).

® To enhance the efficiency and effectives of infrastructural facilities.
To enhance job satisfaction.
To create and maintain a congenial school atmosphere.
To manage interpersonal conflicts, manage stress and use time effectively.
To improve interpersonal communication.
On the whole, we can say that educational management is extremely important as it provides

- - -

for,
% Setting directions, aims and objectives.
Planning progress that is to be made.
¢ Organizing available resources, so that goals can be economically achieved in a planned

-

way.
¢ Controlling the processes which take place in an organization.

% Setting and improving organizational standards.

Functions of Educational Management are those functions which are performed by
managers. Managers are generally involved in the functions of: Planning, Organising, Directing,
Motivating, Evaluating and Decision-making. These are also the functions of the organization as
that beyond an individual manager and affect the entire institution.

These functions of educational management are largely based on the 14 principles of
management, which have been given by Henry Fayol in 1916. They are;

% Division of work.

Authority.

Discipline.

Unity of command.

Unity of direction.

Subordination of individual interests.

Renumeration.

Centralisation.

Scalar chain.

Material and social order.

Equity.

Stability.

Initiative.

Espirit de corps.

In general the various functions of educational management can be said to be as follows,
¢ The first function is the assurance that sound policies, goals and objectives are

L S B o o o o o o S o o
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formulated in a given school and that methods are determined for the achievement of these
objectives.

® To procure the resources necessary for the achievement of the objectives.

® To organize and coordinate the activities of the school with the prime function of
achieving the objectives of the school with maximum efficiency and effectiveness.

¢ To influence and stimulate the human resources available.

® To integrate the school and its activities into the set-up of society.

® To evaluate the schools activities in accordance with the plans made.

Conclusion

While teachers and professors worry about the intellectual well-being of their students,
education managers are in charge of taking care of the overall wellness of the students and teachers
alike. They do this by providing safe and suitable places for instructions, procuring equipment
necessary to speed up the learning process, and handling all paperwork and finances needed. These
tasks are not easy ones, since running schools is totally different from running company. The main
concern of education managers is to make the lives easier for professors for the latter to concentrate
on their teaching jobs. Education management is a complex thing to do, but is a very rewarding
task.
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EDUCATIONAL MANAGEMENT — MEANING, DEFINITION AND TYPES
-Studiu de specialitate-

Prof. Elena Andrei
Colegiul Economic Buzau, jud. Buzdau

L ntroduction

Educational management, also sometimes known as educational administration, is commonly
associated with elementary and secondary schools as well as institutes of higher learning like
colleges and universities. Educational management professionals can also be found working in
governmental agencies, private companies, and not-for-profit organizations. Those working in
educational management might act as policy-makers, researchers, or consultants to help evaluate
and develop ways to enrich and enhance the educational system at all levels. Most educational
management professionals have earned at least a master’s degree and many are licensed teachers or
principals.

Research

Meaning of Educational Management

The origin of the development of educational management as a field of study began in the
United States in the early part of the twentieth century. Development in the United Kingdom came
as late as the 1960’s. Educational management, as the name implies, operates in educational
organisations or institutions.

There is no single accepted definition of educational management as its development
observed in several disciplines or fields like business, industry, political science, economics,
administration and law. So while defining the meaning of the term educational management can be
said that, “Educational management is a complex human enterprise in which different resources are
brought together and made available to achieve and to accomplish the desire and expected goals or
objectives.”

It is being mainly a human endeavour should be properly planned without emphasizing the
rigid application of mechanical and physical principles. It is fundamentally a social organisation
where interhuman relationships must play a major role. For success of educational management,
there must be adequate freedom and flexibility on the one hand and necessary discipline and
decorum on the other hand in the educational institution.

Thus management of education or educational management implies the practical measures for
ensuring the system to work for achieving the goals or objectives of an educational institution. So
educational management operates in educational organisations or institutions.

There is no single accepted definition of educational management as its development has
drawn heavily on several disciplines like economics, sociology and political science. But some
specialists in this area have propounded their views in the form of giving their definitions on
educational management which are given below.

Definitions of Educational Management

198



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

“School management, as a body of educational doctrine, comprises a number of principles
and precepts relating primarily to the technique of classroom procedure and derived largely from
the practice of successful teachers. The writers in this field have interpreted these principles and
precepts in various ways, usually by reference to larger and more fundamental principles of
psychology, sociology and ethics.” — Paul Monore

“Theory and practice of the organisation and administration of existing educational
establishments and systems.” — G. Terrypage and J.B. Thomas

“To him management implies an orderly way of thinking. It describes in operational terms
what is to be done, how it is to be done and how we know what we have done. Management is a
method of operation and good management should result in an orderly integration of education and
society.” — Shelly Umana

In the light of above discussion it is clear to visualize that educational management is a
comprehensive effort intended to achieve some specific educational objectives. It deals with the
educational practices, whereas educational philosophy sets the goals, educational psychology
explains the principles, educational administration tells how to achieve educational objectives and
principles. It is the dynamic side of education.

It deals with educational institutions — right from the schools and colleges to the secretariat. It
is concerned with both human and material resources which are essential. Because the degree of
success of the educational management of any educational programme depends upon the degree of
co-ordination and organisation of these resources.

Types of Educational Management

1. Human Resources

Human Resources of an educational institution comprise the entire staff, both the teaching and
non- teaching — teachers, clerks, researchers and other elements such as students, parents, members
of the community, members of the managing or governing body and departmental officials.
Management of human resources is of vital importance at present and calls for selection,
recruitment, appointment, hire, retention, development and motivation of the personnel to achieve
the educational objectives.

The individuals involved in the process should be provided with adequate facilities for
reaching the highest levels of achievement and for improving the professional growth to the
maximum. So an educational institution or organisation in order to be effective and efficient has to
ensure that there are right type of people with the right skills, in the right place and at the right time
for carrying out the various jobs and services.

For this human resource needs are to be identified. Proper selection and recruitment are to be
made, demands and supply of services be properly matched and suitable forecasting be made about
the future requirements. There are problems of working conditions, promotion prospects,
appointment and transfer, motivation and security, career development and so on which have to be
handled with sympathy, understanding, fellow feeling and co-operation on the one hand and proper
sense of commitment and accountability and involvement on the other hand.

2. Physical and Material Resources

For every organisation or institution, basic infrastructure in concrete terms is essential.
Buildings, playgrounds, equipment’s, furniture’s, machineries and stationeries are required for
various practical purposes. Libraries, laboratories, auditorium and so on are part and parcel of an
educational institution for organizing different curricular and co-curricular programmes.

199



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

The modern age of science and technology has made it possible to equip the educational
institution with various media and materials, electronic gadgets including radio, television
computers, projectors of many kinds and traditional aids like illustrations, models, charts, maps etc.
at reasonable prices.

Like human resources, there must be proper identification of physical resource needs,
installation, maintenance and the most important thing is their proper utilization. But the material
resources must be of right type with right specifications to be available in the right place and at the
right time so that the educational goals can be realized without difficulty, duplication and wastage.
It is also necessary that physical resources should have adequate flexibility, adoptability and
stability for meeting the future needs and conditions.

3. Ideational Resources

The resources which are mostly based on ideas and ideals, heritage, image are the curriculum,
methods of teaching, innovations and experiments. Like the individual, every organization has its
own personality with integrity, its own culture and its own values which are unique and influential
for the smooth functioning and effective management of the institutions for creating motivation and
self- pride among individuals.

All these create feelings, belongingness, involvement and self-satisfaction among the
personnel for working and implementing the programmes in educational institutions. At last it can
be said educational management will be meaningful if there will be a great deal of co-ordination
and inter relation among these three resources. The cause is that all these three resources are
interdependent and immensely contribute to holistic development of every educational institution as
a whole.

Hence educational management in broader perspective says about:

@ Setting directions, aims of objectives of educational organisations or institutions.

@ Planning for progress of the programme.

& QOrganising available resources — People, time, material.

& Controlling the implementing process.

& Setting and improving organisational standards.

Conclusion

In the light of above discussion on the meaning of management in education it implies the
practical measures to activate the system of work will be the best possible assistance or measures in
achieving the goals or objectives in a wider extent bearing the best possible value to the students
and the society in a grand scale.
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INTEGRAREA SOCIALA SI SCOLARA A ELEVILOR CU CES
DE ETNIE ROMA

Prof. Adina Balazs
Colegiul Tehnic ,,Alesandru Papiu Ilarian” Zalau, jud. Salaj

S

“ \ otiunea de cerinte educative speciale desemneaza necesitatile educationale
complementare obiectivelor generale ale educatiei scolare, necesitati care solicita o scolarizare
adaptata particularitatilor individuale si/ sau caracteristice unei deficiente (ori tulburari de invatare),
precum si o interventie specifica prin reabilitare/ recuperare corespunzatoare.” (T. Vrasmas, 2001).
Cerintele educative speciale reies din particularitatile individuale de dezvoltare, invatare,

relationare cu mediul a copilului/elevului. Cerintele educative speciale pot fi temporare sau pot fi
pentru totdeauna, pentru toate nivelurile sistemului de educatie. Cerintele educative speciale deriva
din dizabilitati, deficiente, boli sau deprivari de ordin socio-cultural:

m Dificultati/ dizabilitati de invatare;

® [ntarziere/deficientd mintala;

® Tulburari de limbaj;

@ Deficiente fizice/motorii;

W Deficiente vizuale;

® Deficiente auditive;

® Tulburiri emotionale si de comportament;

1 Delincventele;

B Copiii strazii;

® Grupuri etnice si religioase minoritare;

® Copiii bolnavi de boli cronice sau SIDA,;
m Copiii exploatati, maltratati Sau abuzati.

Romania a semnat mai multe documente internationale care promoveaza principiile
nediscriminarii etnice sau rasiale. Cele mai importante dintre acestea sunt:

# Conventia internationald asupra eliminirii tuturor formelor de discriminare rasiald (ICERD)
- 1970;

# Pactul international cu privire la drepturile economice, sociale si culturale (ICESCER) si
Pactul international cu privire la drepturile civile si politice (ICCPR) — 1974;

# Conventia cu privire la drepturile copilului (CRC) — 1990;

# Conventia UNESCO privind discriminarea in educatie —1964.
Un studiu arata ca:

# 80% dintre tinerii care nu ajung niciodati la scoald sunt de etnie rom;

# 38% dintre acestia sunt analfabeti functionali;

# 75,9% dintre copiii romi care au abandonat educatia nu au mers la gridinitd. (UNICEF si
Romani CRISS 2011).
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Statul asigura cetatenilor Romaniei drepturi egale de acces la toate nivelurile si formele de
invatamant preuniversitar si superior, precum si la invatarea pe tot parcursul vietii, fara nicio
discriminare. (Art. 2 (4)-UNICEF, 2012).

Statul garanteaza dreptul la educatie al tuturor persoanelor cu cerinte educationale speciale.
Conform Art. 12 (6) (UNICEF, 2012) exista trei mari tipuri de abordari ale educatiei copiilor cu
CES:

1 segregarea- gruparea copiilor in functie de dizabiltiti si repartizarea lor in scoli special
create pentru a raspunde acelor categorii de dizabilitati;

© integrarea - copiii cu dizabilitati sunt plasati in scolile obisnuite, adesea in clase speciale, in
masura in care ei pot face fatd cerintelor scolii de mas3;

© incluziunea - se recunoaste necesitatea transformarii culturilor, politicilor si practicilor
scolilor generale pentru a se adapta la diferite nevoi ale anumitor elevi, precum si obligatia de a
indeparta barierele care ar impiedica acea posibilitate.

Integrarea sociala a cetdatenilor de etnie roma constituie 0 preocupare pentru intreaga
Uniune Europeana.

Integrarea scolara a elevilor romi din Roméania este una de importantd deosebitd si in
Romania, care, la fel ca multe state din Europa Centrala si de Sud-Est, s-a implicat in numeroase
actiuni de promovare a integrarii. Institutiile publice trebuie sa asigure un mediu de lucru adecvat
scopurilor, sa asigure resursele umane si materiale pentru desfasurarea in conditii optime a educatiei
copiilor cu CES, indiferent de etnie, provenienta, gen, conditie sociala, eliminand eticheta informala
de scoli de tigani”.

Principalii factorii ai integrarii elevilor romi din Romania sunt:

@ cadrele didactice, atitudinea lor fata de copilul cu nevoi speciale, dar si metodele de predare,
materialele utilizate, timp disponibil alocat si competente profesionale vizate;

® scoala, care poate si trebuie si stimuleze prezenta la scoald a copiilor, deoarece reprezinti o
sansda in plus ca procesul de integrare, ca munca in echipa a factorilor implicati sa ajunga la
rezultatul scontat.

@ familia, care asigura (sau ar trebui si asigure) climatul securizant si cadrul optim necesar
dezvoltarii unei personalitati echilibrate a copilului.

Scoala trebuie sa ia masuri potrivite pentru eliminarea oricarei forme de discriminare
prezente in interiorul lor. Tot scoala trebuie sa formeze si sa dezvolte ideea ca nu exista valori
superioare sau valori inferioare, exista doar valori specifice care trebuie pretuite prin aportul lor la
nuantarea si imbogatirea celorlalte culturi cu care vin in contact.

Cadreledidactice au nevoie sa isi constientizeze propriile prejudecati si sa ia in considerare
conditiile sociale si nevoile elevilor.

Copiii/elevii trebuie pregatiti sa invete sa traiasca si sa interactioneze pozitiv in aceasta lume
caracterizatd de multiculturalitate. Diversitatea culturalda a elevilor poate deveni o resursa de
imbogatire pentru copii si cadre didactice, iar scoala trebuie sa asigure sanse egale pentru copiii
defavorizati prin implicarea tuturor parintilor si a institutiilor locale abilitate.

Concluzia este aceea ca integrarea elevilor romi cu CES reprezinta o preocupare de durata a
statelor europene, inclusiv a Romaniei.
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MODERNISMUL STRATEGIILOR DIDACTICE

Prof. Virginica Barabas
Liceul Tehnologic ,,Jon Banescu” Mangalia, jud. Constanta

Motto: “Adesea in calea celor care vor sd invete sta autoritatea celor care predau”. (Cicero)

¥
4

\ rice act instructiv-educativ performant impune si tinde spre o forma optimala de
organizare. Orice efort in acest sens vizeaza coordonatele active, dinamice ale activitatii adica zona
strategiilor didactice. Vom recurge la o succintd incursiune explicativa a terminologiei cu care vom
opera in aceastd arie tematicd fard a aborda unilateral problemele, dar §i fara pretentia tentativei
exhaustive.

Conceptul de ,, strategie didactica” a putut fi raportat la abordarea situationala a procesului
de invatamant, pornind de la studiile psihologice asupra obiectivelor si rezultatelor invatarii.

Misiunea strategiei didactice este de a asigura adaptarea continuturilor la aceste
particularitati si de a determina totodatd miscarea interioard a acestora pe o traiectorie ascendenta.

Strategia didactica poate fi apreciata ca eficientd daca: il implica pe cel care invata Intr-0
situatie reald de invatare, este centratd pe obiective si adaptata la continuturile vehiculate, este
aplicata conform parametrilor psihoindividuali, este elaborata in raport cu motivatia pentru instruire
a agentilor.

In plan didactic, strategia face parte din metodologia, arta profesorului de a conduce, rezolva
situatii de instruire. Strategia pedagogicd reprezinta o maniera de abordare a educatiei pentru
realizarea unui scop specific, prin aplicarea in practica a principiilor de proiectare a activitdtii de
formare-dezvoltare a personalitatii si a metodelor de instruire, integrate intr-un context dat.

Dimensiunea metodologica a strategiei arata capacitatea ei de a integra metode-procedee-
mijloace de instruire, in structuri organizatorice, pentru realizarea predarii-invatarii-evaluarii, dupa
ce a fost proiectatd. Cum orice strategie impune Imbinarea activitatii profesorului cu cea a
elevului, rolul profesorului se poate deplasa, de la polul in care acesta este doar o sursa de
informatii, la polul in care conduce activitatea interdependenta a elevilor, in timp ce activitatea lor
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se poate deplasa de la cea de simpla reproducere la cea creatoare. O deosebitd importan{d pentru
invatamantul romanesc o constituie ‘“integrarea in sistem” a tuturor formelor pe care le
imbraca educatia, sarcina ce revine tuturor cadrelor didactice.

Confruntatd cu o noud structura a cerintelor social-umane, educatia scolara se vede obligata
sa-si redefineasca propriile ei teluri si sa asigure o noua directie dezvoltarii personalitatii umane, in
acord cu complexitatea problemelor cu care se vede confruntat omul de astdzi si mai ales cel de
maine. Cu deosebire se resimte nevoia exersarii si dezvoltarii acelor facultati si functii mintale,
corelate cu asemenea calitati profesionale si morale, care sa pregatesca personalitdfi puternice,
multilateral si armonios dezvoltate.

Constient de natura sarcinilor care-i revin, invatdmantul trece tot mai mult educatia inaintea
instructiei si 151 reconsidera 1n acelasi timp propria lui metodologie didactica si educativa, angajand-
o tot mai ferm 1n serviciul unei dezvoltari generale a personalitatii. Sunt lasate tot mai mult in urma
metodele informative si descriptiviste, in favoarea utilizarii unor metode cu un pronuntat potential
formativ, a celor care contribuie in cea mai mare masura la sporirea functiilor educative ale
procesului de invatdmant, la atingerea unei eficacitati maximale a acestuia sub raportul dezvoltarii
generale a elevilor.

Se acorda prioritate acelor metode care stimuleaza si ajutd la dezvoltarea celor mai
reprezentative capacitati, aptitudini si calitdti cu care omul de maine va trebui sd iasd in
intampinarea sarcinilor social-profesionale. Se pune accentul pe acele metode care cultiva
personalitatea elevului 1n Intreaga ei bogdtie, in complexitatea expresiilor si a angajamentelor sale,
care-1 formeaza ca individ, ca membru al unei familii si al unei colectivitati, cetdfean si producator,
inventator de tehnica, factor activ al transformarii societatii.

In atingerea acestor deziderate sunt doui linii fundamentale spre care tinde perfectionarea
metodologiei invatamantului:

W in directia activizirii maxime a tuturor metodelor i procedeelor de instruire si educatie, in
masura sa asigure o participare mai activa a elevului in procesul de Invatdmant, prin atragerea lui in
efectuarea unor studii §i cercetdri personale, n activitdfi de explorare a mediului inconjurdtor, la
experimente, lucrdri practice, activititi de creatie tehnica, etc. In esentd, accentul se pune pe
utilizarea unor metode active, de mare suplete, a acelora care acordd importanta activitatii proprii,
care cer efort personal din partea celui care studiaza in raport cu sarcinile de invatare date, care
angajeaza in munca scolard toate puterile elevului.

W in directia aplicarii unor metode care reusesc sa cultive intregul potential individual.
Caracteristica unei asemenea metodologii constd nu numai in diversificarea metodelor, ci si in
intrebuintarea unor metode diferenfiate, in puterea ei de a asigura imbinarea activitatilor de
invatare si de munca individualizata, independenta, cu activitatile de cooperare, de invatare si de
munca socializata interdependenta cerinta primordiald a educatiei progresiste contemporane. Este
vorba de organizarea de asa maniera a procesului de invatamant incat aceasta sa lase loc unei
imbinari si alternante sistematice a activitatilor bazate pe efortul individual, solitar cu activitatile ce
solicita efortul colectiv (de echipa, de grup).

De fapt, diferenta dintre didactica traditionala si cea actuala constd in modul de concepere si
organizare a situatiilor de invatare (riguros dirijate si avand autonomie de diferite grade). Astfel
spus, o strategie este legitima sau ilegitimd nu in general, ci potrivit unor circumstante concrete;
profesorul eficace este acela care stic sa selectioneze, sa combine, sid varieze diferite metode,
alegand strategii adecvate.
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Practica instruirii a dovedit ca, in raport cu varietatea obiectivelor, a sarcinilor de predare-
efectueaza poate exista o diversitate de metode, de modalitati de rezolvare, de proceduri, de tehnici
utilizate de catre profesor si elevi. La moduri diferite de Invatare si predare se poate raspunde prin
diversificarea metodelor, prin multiplicarea procedeelor, prin combinarea variati a metodelor si
procedeelor, prin asigurarea unei polifunctionalitati a metodelor, prin raportarea lor la specificul
situatiilor, prin reconsiderare in raport cu fundamentarea stiingifica psihopedagogicd mereu
actualizata.

Optiunea pentru o metoda sau alta este in stransd relatie si cu personalitatea profesorului si
gradul de pregatire, predispozitie si stilurile de nvatare ale grupului cu care se lucreaza. Printre
metodele activ participative preferate de elevi, se numara: metoda Jigsaw (metoda grupurilor
interdependente, metoda Mozaic), Turul Galeriei, Cubul, metoda Bulgarelui de Zapada (metoda
piramidei), metoda “Palariilor ganditoare”.

% Metoda Jigsaw (metoda grupurilor interdependente - metoda Mozaic): profesorul imparte
tema de studiu In 4-6 subteme, fiecare marcati de un titlu, intrebare-cheie sau o caracteristica
speciala.

Etapele acestei metode sunt: constituirea “grupurilor casa” prin impartirea clasei dupa
criterii variabile (alfabetic, la alegerea elevilor etc.); repartizarea pe “grupe de experti” prin
numere distribuite in fiecare “grup-casd”; anuntarea subtemelor si distribuirea fiselor de
documentare pentru fiecare subtema, elevilor asezati in “grupe de experti”; studiu individual,
respectiv in “grupele de experti” pentru intelegerea subtemei alocate; revenirea la “grupul-casa” si
transmiterea de fiecare “expert” catre partenerii de grup a cunostintelor nou dobdndite; constituirea
“Mozaicului” din cele 4-6 subteme repartizate spre studiu.

Este o metoda pe care am folosit-o in foarte multe randuri la clasa, este destul de agreatd de
elevi si chiar este preferatd in locul predarii clasice. Se constata ca Tn urma desfasurarii unor astfel
de ore, elevii dodandesc sau isi pun in valoare o serie de competente/abilitati, printre care se
numara: in primul rand lucrul in echipa, cooperarea, selectia, motivatia, afirmarea, etc. Dezavantajul
acestei metode consta in faptul cd profesorul trebuie sa pregateasca scenariul lectiei, sa redacteze
fisele de documentare si de lucru ( care de altfel nu sunt prea pufine ), si care de ce sd nu
recunoastem, necesita destul de mult timp.

i Metoda Bulgdrelui de Zapada (metoda piramidei): se bazeazd pe impletirea activitatii
individuale cu cea desfasuratda in mod cooperativ 1n cadrul grupelor.

Fazele de desfasurare ale acestei metode sunt: faza introductiva in care se prezintd problema
(exercitiul); faza lucrului individual in care elevii lucreaza individual 5 minute si noteaza intrebarile
legate de subiect; faza lucrului in perechi in care se discuta rezultatele la care a ajuns fiecare si se
solicita raspunsuri la intrebarile individuale din partea colegilor; faza reuniunii in grupe mai mari
unde se alcatuiesc grupe care sa cuprinda intreaga clasa, din grupele mai mici formate anterior si se
discuta despre situatiile (rezultatele) la care s-a ajuns; faza raportarii solutiilor in colectiv unde
intreaga clasa reunitd analizeaza si concluzioneaza asupra ideilor emise; faza decizionald in care se
alege situatia (solutia) finala si se stabilesc concluziile.

Yl Metoda “Palariilor ginditoare”: aceastd metoda pune in valoare diferite tipuri de gandire.
Modul de desfasurare a acestei metode consta in: Palaria albastra — este liderul, managerul, conduce
jocul. Este paldria responsabila cu controlul demersurilor desfasurate. — este
povestitorul, cel ce redd pe scurt continutul textului. Palaria rosie — este psihologul care isi exprima
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sentimentele fatd de personajele intdlnite. Pédldria neagra — este criticul, este paldria avertisment,
concentratd in special pe aprecierea negativa a lucrurilor. Palaria verde — este ganditorul, care ofera
solutii alternative. — este creatorul, simbolul gandirii pozitive si constructive,
creeaza finalul.

%l Turul Galeriei: metoda poate fi folositd pentru interevaluarea produselor unei activitati de
grup. Etapele de desfasurare ale acestei metode sunt: fiecare echipa va elabora un produs; se
afiseaza rezultatele muncii in echipe (postere, produse realizate etc.); celelalte grupe se deplaseaza
pe rand la fiecare exponat, analizeaza, formuleaza in scris intrebari, solicitd argumente
suplimentare; fiecare grupd raspunde intrebarilor ce i-au fost adresate, aduce argumente sau
informatii suplimentare; profesorul organizeaza turul galeriilor, monitorizeaza activitatea si
modereaza discutiile finale.

Este o altd metoda pe care am folosit-o destul de des la clasa, fiind ca si metoda mozaic
preferatd de elevi in locul testelor sumative (tip itemi) si mai ales in locul evaludrii orale. Se
constatd ca in urma desfasurarii unor astfel de ore, elevii isi pun in valoare o serie de
competente/abilitafi, printre care se numara: in primul rand lucrul in echipd, cooperarea, motivatia,
afirmarea, gandire criticd/autocritica, stimad reciproca etc. Dezavantajul acestei metode constd in
faptul ca nu toti elevii grupurilor se impica efectiv in realizarea sarcinii si se cam produce agitatie in
timpul desfasurarii acesteia.

%l Cubul: metoda este folosita in cazul in care se doreste explorarea unui subiect, a unei situatii
etc. din mai multe perspective. Se ofera asfel elevilor posibilitatea de a-si dezvolta competentele
necesare unor abordari complexe si integratoare.

Cerintele de pe una din ,,fetele” cubului sunt: descrie - culorile, formele, marimile; compara
- cu ce este asemanator si ce este diferit; asociaza - la ce te indeamna sa te gandesti; analizeaza-
spune din ce e facut, din ce se compune etc.; aplica - ce poti face cu el?, cum poate fi folosit?;
argumenteazd - pro sau contra $i enumera - o serie de motive care vin in sprijinul afirmatiei tale.

Aceastd metoda am aplict-o cu succes in cazul evaluarii unui subcapitol/capitol (de regula
cand volumul informatiilor asimilate de elevi nu este foarte mare), fiind o metoda care are impact
asupra elevilor nu imediat, ci dupa cateva minute. Mie, ca profesor, mi-a dezvaluit in unele situatii o
alta fatd a unor elevi, pe care i-am descoperit cu acest prilej.

Avantajele metodelor activ-participative sunt: transforma elevul din obiect in subiect al
invatarii; fac elevul coparticipant la propria formare; angajeaza intens toate fortele psihice de
cunoastere; asigurd elevului conditii optime de a se afirma individual si in echipa; favorizeaza
aparitia unor raporturi noi de cunoastere si stima reciproca; oferd posibilitatea manifestarii unor
puncte de vedere diferite; cresc gradul de toleranta si dezvolta capacitatea de sustinere a propriului
punct de vedere; dezvoltd gandirea criticd; dezvolta motivatia pentru invatare; dezvolta
competentele inteligentei lingvistice, inteligentei logice, inteligentei interpersonale; permit
evaluarea propriei activitati.

In prezent, in invatamant, elevii pretuiesc mai mult felul in care li se preda decat ceea ce i se
predd — si pe buna dreptate, deoarece este mai atractiv sa asisti si sd participi la felul cum se naste
un inteles logic, decat sa ti-l insusesti pur si simplu.

“Calitatea pedagogica a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-0 cale de
cunoastere propusa de profesor, intr-0 cale de invatare, realizata efectiv de elev, in cadrul instruirii
formale si nonformale”. (Sorin Cristea)
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Avem tendinta sa credem, unii dintre noi, ca rolul profesorului este de a-i face pe elevi sa se
omogenizeze in clasa, pentru ca, spunem noi, toti urmeaza pana la urma sa descopere si sa se supuna
aceloragi “adevaruri”. Cand, din pacate, se intdmpla acest atentat la libertatea spiritului de a-si
asuma cai si riscuri proprii in cunoastere, elitele scolare in cauza isi iau singure aceasta libertate,
razvratindu-se Impotriva profesorilor respectivi.

Sa incercam, in calitate de profesori, sa intretinem un dialog didactic cu elevii, printr-un
procedeu relativ simplu: 1i facem ca, din clipa in clipa, sa astepte sa li se reveleze un fapt deosebit,
un adevar important, pe care insa sa stim sa-l amdnam sau sa-I ascundem pentru un timp, cu
abilitate. Sa stim, cu alte cuvinte, sa intretinem o emofie a CO-participarii la nasterea unui nou fapt
de gandire sau de simtire.

Sa-i obisnuim pe elevi sa-si desfasoare activitatile intelectuale in termeni generalizatori, fapt
ce le creeazd posibilitatea ca informatiile si experientele acumulate sa le poatd aplica oricand,
oriunde si in orice context situational. Acesta va fi semnul revelator ca s-a realizat o buna educatie
intelectuala.

Sa avem grija sa dam elevilor o educatie cuprinzatoare, $i nu numai una intelectuald, cum se
intampla, din pacate, de multe ori. Aceasta pentru ca, de exemplu, soarta “adevarului” in lume
depinde nu numai de abilitatea de a discrimina situatiile si faptele realitatii, ci si de capacitatea de a
le aprecia dintr-un unghi moral, de a le acorda o justa valoare, adica de a le aprecia din perspectiva
binelui si a raului.

“Educatia este ceea ce ifi ramane dupa ce ai uitat tot ce ai Invatat.” Ceea ce pare o gluma in
acest aforism este confirmat din plin de catre viatd: cine a Invatat sd gandeasca si sa lucreze
independent isi va gasi mai usor drumul in viatd si va fi mai bine pregatit pentru a se adapta
progresului/schimbarilor din diferite domenii de activitate, decat cel care si-a limitat instructia doar
la achizitionarea a tot felul de cunostinte (cunostinte supuse, inevitabil, unui proces de uitare).

Asadar, ca profesori trebuie sd imbindm informativul si formativul 1n devenirea ca
personalitate a elevului. Sa transmitem cunostinte, dar sa cream si atitudini — sau, cum frumos
spune Constantin Noica, “stari de spirit” (cum ar fi, de exemplu, dorinta de a Tncorpora in spiritul
tau o anumita traire, un anumit sentiment, pentru a face sa se dezvolte astfel nu numai gandul din
gand, dar si sentimentul din “sentiment”).
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L ntr-o lume in care schimbarile se petrec rapid, iar diversitatea este din ce in ce mai mare,
necesitatea ca cetatenii sa fie activi, informati si responsabili este mai pregnanta ca niciodata. Rolul
educatiei in formarea si dezvoltarea unor astfel de cetateni este acum aproape universal recunoscut.

Abilitatea de a se implica in viata si in problemele publice, in mod inteligent si responsabil,
se formeaza. Cu toate cd anumite lucruri pot fi deprinse in mod neorganizat, in cadrul familiei, in
societatea actuald acestea nu mai sunt suficiente pentru formarea cetatenilor informati si competenti
de care au nevoie democratiile moderne, pentru a-si asigura existenta. Abordatd din perspectiva
educativa, familia este prima scoald a vietii, asadar temelie In devenirea fiintei, conditionand
soliditatea oricarei constructii ulterioare. Pe o temelie solida, se stie, poti indlta oricat, edificiul nu
se va prabusi. Decisiva pentru definirea rolului familiei este intelegerea problemelor in interactiunea
lor, conectarea personalitatii copilului la climatul familial, studierea atenta a acestei ecuatii in cadrul
cireia, orice transformare a unui termen antreneazi modificari ale rezultatului intregii operatii. in
centrul atentiei se situeaza familia contemporand, cu rolul sdu complex si nuantat, extrem de
sensibil la presiunile si imperativele societatii.

Familia are rolul de a asigura copilului mediul potrivit de viatd, afectiune, dragoste,
ocrotire, sa reprezinte modelul de viatd pe care copilul, inca de la nastere incepe sa si-1 insuseasca.
Parintii sunt modele importante pentru copiii lor si au rol deosebit in dezvoltarea sociala, etica si
emotionald a acestora. Cine ar dori mai mult si din toatd inima, binele si fericirea copilului si cine ar
putea iubi mai mult, mai sincer, mai generos decat parintii. Misiunea de a fi parinte este deosebit de
grea si intotdeauna existd teama de a nu face greseli.

Pregatirea copiilor pentru cdpdtarea independentei si pentru integrarea sociald presupune
participarea la activitatile familiale si asumarea unor responsabilitdti prin care fiecare isi
indeplineste statutul si rolul in familia sa. Activitatile la care participa mai frecvent copiii Impreuna
cu parintii se desfasoara cotidian, altele sunt periodice sau ocazionale. Prin aceasta se constata
indirect si timpul pe care il petrec copiii in mod activ, impreund cu parintii, cu familia lor si
situatiile mai frecvente de cooperare in familie. Apar astfel moduri si modele comune de viata si de
educatie in familie care conduc la distingerea unor indicatori ce pot caracteriza stilul de viata si
stilul de educatie in familie. Mentiondm incd o datd cd educatia in familie este una din principalele
manifestdri ale educatiei informale care se realizeazd implicit, permanent, cu sau fara intentie
congtientizata, prin utilizarea cotidiana a resurselor obisnuite, cu indeplinirea functiilor normale ale
vietii de familie.

Parteneriatul educational este forma de comunicare, cooperare si colaborare in sprijinul
copilului la nivelul procesului educational. El presupune o unitate de cerinte, optiuni, decizii si
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actiuni educative intre factorii educationali. Unicitatea fiecarui copil este determinatd de
particularitatile individuale, dar si de influentele socio-culturale ale comunitdtii in care traieste.
Educatia copilului este o actiune care presupune schimb de experiente, de competente si valori intre
toti adultii care il sustin in dezvoltare si cu care acesta intrd in contact. Acest lucru presupune ca
parteneriatul educational dintre familie si scoala sd se extinda si catre comunitatea care le include.
Parteneriatul educational tinde sa devind un concept central pentru abordarea de tip curricular,
flexibil si deschis problemelor educative, identificindu-se nevoia cunoasterii, respectarii si
valorizarii diversitatii. Intr-o lume tot mai izolata, mai putin dispusa pentru socializare, cooperarea
intre factorii educationali - scoala, familie, comunitate - devine necesard si se impune si ca
obligatie morald din partea acestora pentru a favoriza socializarea copiilor, pentru a-i familiariza,
prin exemple si modele, cu adevarate valori ale spiritualitatii umane .

Parteneriatul cu familia Inseamna si o reconsiderare a atitudinii invatatorului fata de aceasta.
Indatoririle invatatorului fati de familie sunt: mai multd transparentd, acceptarea observatiilor
pertinente §i promovarea sugestiilor privind obiectivele si prioritatile educationale, informarea
corectd si operativa. Familia are cea mai mare influentd asupra copilului, iar trairile afective
reprezintd suportul absolut necesar sustinerii efortului de invatare. Rolul parintilor fatd de copilul
devenit elev se schimba. Parintii au nevoie de instruire in ceea ce priveste modul de urmarire al
indeplinirii sarcinilor scolare si controlul conduitei copilului. Sunt parinti care intervin in activitatea
de invatare a copilului in mod necorespunzator, fie avand tendinta de a se substitui copilului in
efectuarea unor teme, prin alte metode decat cele indicate, fie manifestand exigente nerealiste fata
de acesta. Activitatea de indrumare a parintilor de catre invatator este evident necesard. Unitatea de
opinii dintre cele douad institutii — scoald, familie — trebuie realizatd doar in stransa colaborare. Sunt
parinti care i1 propun sd ajute scoala, cu condifia ca ei sd cunoascd obiectivele educationale. Pe
acestia trebuie sd-i informam, descriindu-le tipurile de comportamente realizabile, explicarea
modalitatii de actiune, pentru ca metodele de influentare sa nu fie in contradictie cu cerintele
pedagogice. Alti parinti nu manifesta interesul necesar fatd de evolutia copilului si, ca atare lasa
scolii toata grija. Prin metode pedagogice pot fi atrasi alaturi de scoala, determinandu-i sa adere la
ideea de colaborare activa. Parintii sunt cei care trebuie sd invete de la educatorul copilului pentru a
cunoaste directia si ritmul la care trebuie sa se alinieze. Schimbul de idei este profitabil atat pentru
scoald cat si pentru elev si parintii sai.

Scoala si familia sunt cei doi poli de rezistentd ai educatiei tinerilor. Familia este prima
scoald a copilului. Ea este cea care raspunde de trebuintele elementare ale copilului si de protectia
acestuia, exercitand o influenta atat de adanca, incat urmele ei rdman, uneori, intiparite pentru toata

viata.

Familia ocupd un loc aparte in sistemul institufional al educatiei. Actiunea ei pe Intreaga
perioadd dezvoltarii include si toate laturile formarii personalitdtii. Ea reprezintd unul dintre mediile
introduce pe tandr in cele mai variabile situatii si de a actiona asupra lui prin cele mai complexe si
firesti mijloace. Familia ofera primele informatii despre lumea care-1 inconjoara, primele norme si
reguli de conduitd, dar si climatul socioafectiv necesar trebuintelor si dorintelor sale.

Influentele educative pe care familia le exercitd asupra tinerilor se pot manifesta fie direct
prin actiuni mai mult sau mai putin dirijate, fie indirect — prin modele de conduita oferite de catre
membrii familiei, precum si prin climatul psihosocial existent in familie. Modelele de conduita
oferite de parinti pe care tinerii le preiau prin imitatie si invatare, precum si climatul socioafectiv in
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care se exercitd influentele educationale constituie primul model social cu o influentd hotaratoare
asupra copiilor privind formarea conceptiei lor despre viatd, a modului de comportare si relationare
in raport cu diferite norme si valori sociale. Este recunoscut faptul ca strategiile educative la care se
face apel in familie, mai mult sau mai putin constientizate, determind in mare masura dezvoltarea
personalitatii, precum si rezultatele scolare ale tinerilor, comportamentul lor socio — moral.

Colaborarea scolii cu familia se realizeaza in diferite forme:

@ comitetele de parinti — sunt forme organizate de colaborare intre scoald si familie ducand la
perfectionarea procesului de instruire si educare a elevilor;

@ vizitele la domiciliul elevilor;

@ consultatii individuale;

& corespondenta cu familia.

Formele colective de colaborare — adunari cu parintii, consultatii colective, lectorate pentru
parinti — pot Tmbraca structuri diferite si pot avea continut variat. Astfel, adunarile cu parintii
(organizate periodic) pot fi destinate fie unui bilant al activitatii elevilor (subliniindu-se contributia
familiei, eventualele deficiente — cu tact — si masurile ce se impun a fi adoptate), fie dezbaterii unor
teme psiho — pedagogice in vederea informarii parintilor cu aspectele teoretice necesare activitatii
lor practice (de pilda probleme ca: organizarea regimului de viata al elevilor in familie, orientarea
scolard si profesionald, alegerea si dezvoltarea lecturii etc., toate in functie de specificul varstei).

Lectoratele cu parintii includ cicluri de expuneri cu caracter pedagogic sau psihologic,
sistematic organizate (pe scoald), asigurand comunicarea unui sistem de informatii, metodologii de
lucru, forme de activitate, posibil de urmat.

Astfel, prin lectoratele cu parintii, care s-au desfasurat in scoala, am urmarit ca acestia:

© Sa cunoascd specificul activitatii scolii, obiectele de studiu, orarul, tipul de manuale si
rechizite, alte materiale necesare elevului/clasei;

£ Sa cunoasca in mod curent rezultatele scolare ale elevului;

Sa cunoasca schimbdrile survenite in evolutia copilului, Inregistrate sistematic de catre
profesorul diriginte;

© Sali se creeze conditiile pentru a-si exprima nemulumirile, parerile, ingrijorarile;

Sa 11 se creeze conditii pentru a-si cunoaste profesorii si profesorii sa-i cunoasca pe parini;
Parintii sa se cunoasca intre ei, s actioneze in spirit de echipa pe frontul educational.

Lectii deschise pentru parinti, ateliere de lucru practice, vizite, excursii, serbari

Parintii trebuie constientizati, ca singura investitie de valoare pe care 0 familie o poate face
pentru copil este investitia pentru mintea si sufletul acestuia.
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‘ ociologia ca stiintd este legata de schimbarile economice, politice interculturale
incepand cu secolul al XVIII-lea. Multiplicarea raporturilor economice si culturale, acumularea unei
documentatii etnografice au determinat cercetatorii sd reflecteze asupra prezentdrii diversitatii
culturale i sociale. Cercetatorii si-au prezentat opiniile devenind importante prin valoare, intindere
si prin actualitatea analizelor prezentate.

Auguste Comte este considerat fondatorul sociologiei ca stiintd pune accent pe cunoasterea
stiintificd a societatii si recomandad utilizarea urmatoarelor metode de analizd - observarea
sistematica, experimentul si analiza istorica comparativa. Sociologia este divizata in doua laturi:

W statica sociala influentand aspectele de stabilitate si de ordine;

B dinamica sociald se ocupa de schimbarea sociala si dezvoltarea institutiilor sociale.

Helbert Spenser vede societatea ca pe un sistem omogen format din parti care se afla in
interactiune permanenta. Sociologul prezinta o conceptie evolutionistd care presupune ca statul nu
trebuie sa intervina in procesele naturale ale societatii.

Emile Durkeima fost preocupat de ameliorarea stdrii sociale, de realizarea ordinii sociale.
Prin ideile sale prezentate in lucrarea “Regulile metodei sociologice” sociologul propune criterii de
distingere a normalului de patologic in viata sociald si prescrie principalele reguli ale analizei
comparative.

Max Weber considera sociologia studiul actiunii sociale. Sociologul german a utilizat
conceptul de tip ideal in analiza birocratiei si a tipurilor de autoritate in societate.

Pentru analiza corecta a problemelor care pot sa apara in societate trebuie studiate faptele si
fenomenele sociale care se inldntuie si dau nastere unor procese sociale. Prin proces social se
intelege un ansamblu de fapte si fenomene sociale cu o anumita directie de desfasurare. Schimbarea
sociald aduce manifestarea unor procese care produc modificari ale structurii si functionalitdtii unui
sistem social.

Structura proceselor sociale putem sa le impartim astfel:

@ procese intrapersonale care pot fi considerate procese sociale si psihice se manifestd in
socializarea indivizilor, contribuie la formarea personalitatii.

@ procese interindividuale care se manifesti datoritd relatiilor stabilite intre indivizi si se
prezintd prin adaptare, colaborare sau dusmanie si conflict.

@ procese intragrupale se manifesti ca relatie intre individ si grupul social considerat ca sistem
compact si pot sd apara anumite conduite, atitudini si chiar actiuni. Aceste procese se pot manifesta
prin subordonare, identificare, opozitie si chiar revolta. Procesele intragrupale pot contribui la
organizarea si reorganizarea grupurilor, la ameliorarea relatiilor dintre membrii grupurilor.
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@ procesele intergrupale se manifestd intre grupuri considerate entititi de sine stititoare fiind
alcatuite din fapte si relatii care se stabilesc intre doud grupuri diferite. Aceste procese se pot
manifesta prin acte de colaborare, toleranta, concurenta, conflict, dusmanie chiar violenta.

In ceea ce priveste analiza violentei ca proces social educativ trebuie si luam in considerare
experienta de grup incepand cu primii ani din viata copilului care abia dupa doi ani este constient de
sine, identificandu-se prin eu. Grupul asigura copilului satisfacerea nevoilor fiziologice si afective.
Cercetarile sociologice si pedagogice pun in evidentd faptul ca atitudinile si comportamentele
indivizilor sunt determinate de imaginea pe care o au despre ei insisi care se formeaza prin
interactiunea cu un grup.

Unele grupuri devin modele la care indivizii in curs de socializare preiau idei si norme
comportamentale fiind considerate grupuri de referintd pentru formarea comportamentului social.
Imaginea despre sine se poate modifica in timp in raport cu modul in care el simte ca este perceput
de catre grupurile cu care interactioneaza.

Imaginea de sine ajutd individul in prestabilirea raspunsuri in cazul unor interactiuni
anticipate. Procesul de internalizare a atitudinilor celorlalti in formarea imaginii de sine a dezvoltat
altul generic care reprezinta asteptarile pe care crede ca ceilalti le au de la ei. Altul generic se refera
la asteptatile comunitatii, importanta indivizilor este prezentata prin conceptul de altul semnificativ.

In cadrul grupului social relatiile sociale se formeaza prin interactiunea dintre indivizi, prin
manifestarea unor scopuri si interese individuale si sociale. Societatea consta intr-o retea de legaturi
intre indivizi utilizind anumite mijloace in activitatea lor sociala. In colectivititile mari exista relatii
sociale solide caracterizate prin stabilitate si durata in timp, desfasurandu-se dupa anumite norme,
fiind guvernate de legi bine formulate, coduri, obiceiuri si traditii.

Modelele relatiilor sociale prezinta moduri de desfasurare a interactiunilor dintre indivizi,
locul ocupat de acestia, rolul ocupat de fiecare individ in desfasurarea activitatilor, comportamentul
admis si cel neadmis.

Contactul spatial defineste relatiile care se stabilesc atunci cand indivizii intrd in contact unii
cu altii in diverse imprejurdri fiind constienti de prezenta celorlalti in acelasi spatiu Incercand sa se
observe atent unii pe ceilalti. Activitdtile comune pot duce la statornicirea unor relatii durabile.

Contactul psihic presupune ca indivizii isi observa reciproc caracteristicile, trasaturile de
caracter, pregatirea intelectuala. Individul apreciaza persoanele cu care interactioneaza din punct de
vedere al nevoilor si intereselor sale sociale.

Contactele sociale statornicesc contactele spatiale si cele psihice, care pot sa apard simultan,
pot influenta valorile alese de indivizi. Contactele sociale pot fi personale sau materiale. Contactele
personale apar atunci cand indivizii actioneazad din acelasi interes pentru problemele si trasaturile
lor. Contactele materiale pot sd apara atunci cand actiunea indivizilor vizeaza realizarea unui anumit
obiectiv fara a interactiona la nivelul personalitétii lor.

Interactiunile sociale se realizeazd dupa anumite modele prezente in viata sociala, fiind
considerate codificari ale comportamentelor manifestate in societate. Interactiunile realizate in
cadrul unor grupuri mari devin independente de interactiunile subiective ale indivizilor fiind
rezultatul participarii la sisteme complicate de organizare sociala.

Relatia sociald este definita ca fiind un sistem de interactiuni sociale dintre indivizi care are
la baza o anumita platforma. Relatiile sociale sunt orientate de anumite norme, de respectarea
anumitor reglementari si asigura coeziunea si durabilitatea grupurilor.
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Obstacolele care pot sd apara in calea satisfacerii uneia dintre trebuintele fundamentale ale
indivizilor poate dezechilibra balanta motivationald atrdgand manifestarea unor conduite normale in
societate. Individul se poate manifesta prin fuga care inseamna evitarea factorilor negativi, inhibitia
care implicd absenta unui raspuns din partea indivizilor, agresivitatea care reprezintd Intoarcerea
victimei impotriva sursei perturbatoare sau impotriva autorului amenintarii folosind anumite
strategii comportamentale.

Conflictul reprezintd o situatie sociala 1n care indivizii manifestd comportamente de
agresivitate, violentd. Agresivitatea apare ca un comportament al carui scop este dorinta de a rani,
de a face rau celuilalt.

In manifesterea agresivitatii se pune accentul pe modalitatea in care opiniile si atitudinile
autorului agresiunii justifica raportul negativ cu victima sa.

Sociologia educationalad analizeazd manifestarea violentei ca mod de manifestare in toate
domeniile vietii individuale si sociale. Violenta este prezentd in procesul de socializare, in cadrul
discursului rational, In Intreaga viata sociald. Studiile de antropologie filosofica afirma ca violenta
ca manifestare negativa este o permanentd umana, fiind strins legatd de esenta umand si de
functionarea societatii.

Violenta ca manifestare sociald constituie obiect de studiu pentru stiinte naturale si sociale
cum ar fi fiziologie, psihologie, sociologie, politologie. Cercetarile sociologice propun puncte de
vedere diferite reprezentate de conceptiile lui Knud Larsen asupra teoriei frustrarii — agresiunii,
Westley asupra aprobarii sociale ca factor de escalada a violentei, Lutzker asupra izolationismului,
Teger asupra cooperdrii si ostilitatii.

Violenta ca proces poate fi definita ca o actiune coercitiva exercitata asupra unor persoane in
vederea primirii unui raspuns in conformitate cu anumite interese. Existd anumite elemente care
contribuie la intelegerea violentei ca relatie sociala.

Cel care exercita violenta fiind considerat autorul moral al acestui proces poate fi un individ,
un grup de indivizi sau o organizatie. Existd anumite interese si scopuri a caror relizare se bazeaza
pe utilizarea anumitor mijloace. Cel care aplica direct actul de violentd poate actiona pentru a
realiza propriile interese sau a intereselor si scopurilor altor persoane. Procesul de stabilire a
autorului violentei nu este usor pentru ca acesta poate apela la intermediari.

Persoana care suporta violenta fiind considerat victima violentei poate fi un individ, un grup,
0 anumita categorie sociala sau chiar societatea in ansamblul ei. La acest nivel apar anumite interese
si scopuri, care se prezintd diferit de ale celui care recurge la violenta.

Actiunea coercitiva se referd la actul de violenta ca atare si se referd la actele prin care
autorul violentei urmareste sd obtina de la victima o atitudine, un comportament, anumite bunuri,
servicii un raspuns care sa-I permita sa-si relizeze propriile scopuri si interese. Scopul actelor de
violenta poate consta in obtinerea controlului asupra unor resurse, in dobandirea de putere la nivelul
unui grup, In impunerea unor valori si simboluri prin raporturi de forta.

Violenta este privitd ca un act social negativ, fiind un act odios sau socialmente util,
criminal sau progresist. Violenta poate fi reprezentata de raportarea celor aflati in relatii de violenta.
Daca interesele sunt lezate, actul de violentd este considerat negativ, daca contribuie la apararea
intereselor poate deveni pozitiv.

In aprecierea actului de violentd criteriul atitudinii fatd de individ. Orice actiune care
afecteaza individul reprezinta violentd negativa, iar actiunile coercitive care vizeaza mentinerea
integritatii individului in societate reprezinta violenta pozitiva. Pentru a analiza actul de violenta
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trebuie sa stabilim un cod cultural care se bazeaza pe anumite valori cum ar fi dreptul la viata,
dreptul la hrana, la autoafirmare si autorealizare.

Teoria frustarii considera ca actul de violenta este rezultatul frustrarii, satisfacerea nevoilor,
trebuintelor, aduce placere, iar daca nu sunt satisfacute provoaca neplacere, frustrare. Daca indivizii
nu pot sa-si satisfacd nevoile devin agresivi, cand actiunile lor sunt supuse controlului strict si
interdictiilor si nu pot lupta, apare starea de angoasa, inhibitia actiunii.

Clasificarea formelor de violenta se poate realiza in functie de mai multe criterii: termenii
intre care se stabileste actul de violenta, modul de manifestare, modul de apreciere.

Violenta directa si violenta indirectd se manifestd in cadrul grupurilor mari unde are loc
transferul de la subiect la obiect, iar sentimentul de culpa se diminueaza. Responsabilitatea este
transferatd asupra obiectelor si asupra organizatiilor, iar indivizii violenti se privesc ca instrumente
ale obiectelor si organizatiilor analizate.

Violenta personala si violenta structurald. Prima forma de violenta se referda la autorul
actului de violenta care actioneaza intr-un grup mic fiind usor de identificat. A doua forma de
violenta este impersonald, se manifestd in cadrul grupurilor mari, autorii violentei nu pot fi
identificati Tn anumie persoane.

Modelele traditionale ale actelor de violenta prezintd barbatii ca principali autori de acte
violente, in timp ce femeile sunt victime. Femeile sunt supuse actelor de violenta structurale si
personale, ele pot fi victime in cadrul familiei si in cadrul societatii. Femeile pot masura gradul de
agresivitate la care sunt supuse, pentru ca ele pun in practica rolul lor in socializarea copiilor in
primii ani de viata, acestea transmit modele de comportament.

Scoala ii ajutd pe elevi sa considere ca stabilitatea sociald, ordinea, respectarea legilor,
responsabilitatea civicd contribuie la formarea personalitatii, iar valorile sociale contribuie la
dezvoltarea demnitatii. Familia joacd un rol important care contribuie la acceptarea de catre tineri a
simbolurilor societatii. Evolutia societdtii si schimbarile din cadrul familiei pot transfera sarcinile de
socializare de la acestea spre institugii specializate.

Familia poate sd nu accepte valorile sociale, sd nu le inteleagd, astfel sa izbucneasca un
conflict daunator tinerilor. Atitudinea gresitd a familiei conduce la consecinte negative asupra
personalitatii tinerilor. Acestia se manifesta prin duplicitate comportamentala, dezorientare.
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RELATIA EDUCATIONALA PROFESOR - ELEVI, PERSPECTIVA

CALITATII
-Studiu de specialitate-

Prof. Paraschiva Capritdi
Colegiul Economic Buzau, jud. Buzdau

™

v
& rofesia didactica evolueaza pe fondul nevoii de conducere manageriald a scolii si a
clasei de elevi. Este o constructie pe care UNESCO doreste sa o fundamenteze in functie de patru
piloni importanti: a invata sa stii, a invita sa faci, a invita sa triiesti impreuna cu altii, a invata
sa fii.

Ca agent al schimbarii, cadrul didactic devine un mediator in procesul cunoasterii.
Profesionalizarea sa evolueaza ,,intre standardizare si creativitate” (Ion Negrug, 2003, pg.14).

Standardizarea priveste valorile aflate la baza curriculumului iar creativitatea rezultd din
necesitatea adaptarii permanente a cadrului didactic la un context pedagogic si social deschis, aflat
intr-o continua schimbare.

Una din principalele cai prin care cadrul didactic se poate adapta noilor cerinte privind
procesul instructiv-educativ este si comunicarea profesor-elev, care este specifica actului de
invatare si presupune un raport bilateral si o calitate deosebita.

Fluxul comunicational informativ si afectiv intre profesor si elevi este deseori stanjenit,
bruiat, impiedicat de anumite blocaje, ajungandu-se pana la impermeabilitate, ceea ce determina la
elevi reactii de rezistentd, respingere sau indiferenta la interventiile educative.

Pe de alta parte, blocajelor ,.traditionale” i se adauga 1n conditiile actuale, altele noi. Astfel,
deteriorarea statutului social al profesorului, confundarea de catre unii elevi a libertatii cu
libertinajul sau nerecunoasterea autoritatii, degradarea materiala si morald a mediului familial
sporesc numarul si dimensiunile surselor de blocaj.

In aceste conditii, depasirea barierelor, deblocarea relatiei profesor-elevi si transformarea ei
intr-un element care sa stimuleze performanta in procesul instructiv-educativ apar cu atat mai
necesare.

Relatiile apropiate intre profesor si elev, sunt bazate pe increderea elevului nu numai in
competenta profesionala a profesorului, ci si in competenta sa ca sfatuitor, pe capacitatea empaticd a
profesorului. Elevii se adreseazd profesorilor pentru a obtine sfaturi doar dacd sunt destul de
apropiati de ei, daca au incredere ca vor fi intelesi si bine sfatuiti.

Iata cum raspund elevii clasei a X-a H, chestionati la intrebarea: ,,Ai dorit vreodata sa ceri
sfat de la profesorii tai si nu ai reusit? Daca da, ce te-a impiedicat?

In ordine descrescitoare a frecventei, raspunsurile se grupeaza astfel:
am cerut sfaturi si le-am primit;

nu am dorit sa cer sfaturi;

daca am dorit nu m-a impiedicat nimic s-0 fac;

am dorit, dar n-am reusit.

¢ & & @
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Redau cateva raspunsuri semnificative (sublinierile Tmi apartin):

,Da, am cerut sfaturi in probleme cu o importanta mai mica, dar nu m-ar fi impiedicat nimic
sa-i cer sfaturi importante dirigintei mele care e foarte apropiata de noi si caruia ii voi purta
intotdeauna adanca stima si recunostinta.”

Multi elevi afirma ca n-au apelat la sfaturile profesorilor, desi au avut nevoie, din cauza
,barierei impuse de varsta, insotita de o superficiala consideratie din partea profesorilor fata
de elevi”, ,,distantei care este intre noi si care nu poate fi depasita”; cauza pentru care nu se
reuseste 1n astfel de situatii este ,,ori faptul ca elevul nu a reusit si pund problema, ori
profesorul este prea distant si nu se apropie de elevi in asa fel incat sa ai curajul sa-i ceri un
sfat”.

Cel mai des pentru motivarea retinerilor sunt invocate: distanta dintre profesor si elevi, frica
de profesor, indiferenta profesorilor si teama elevilor de a nu fi intelesi gresit de catre profesor.

Elevii, in masura 1n care o fac, nu se adreseaza oricarui profesor, ci numai acelora care fi
inteleg. Elevii isi doresc relatii mai apropiate cu profesorii, pentru a gasi n acestia sprijin moral ori
de cate ori au nevoie:

,Da, mi s-a intdmplat sa simt nevoia sa cer sfat de la profesorii mei si n-am facut-0. Aceasta
pentru ca rolul unora dintre ei se limiteazd doar la predatul lectiilor [...], ar trebui sa existe o
camaraderie (nu gresit inteleasa) profesori — elevi; te impiedica [...] superficialitatea, nepiasarea
si lipsa acelui spirit de intelegere de care au de atitea ori nevoie elevii in solutionarea
problemelor lor”.

»Dacd am dorit vreodatd sa cer sfat unui profesor si nu am reusit s-o fac, aceasta se explica
prin faptul cd acel profesor, in cadrul raporturilor sale cu noi, elevii, nu a reusit sa arate ca este
gata sa ne sfiatuiasca, s ne ajute in luarea unor hotirari. Aceasta nu Inseamna, desigur, ca in
viata de elev de pand acum nu am primit nici un sfat de la profesorii mei. Am avut curajul sa ma
adresez acelui profesor care a stiut s se apropie cu bunavointd si rabdare de elevi si care le-a

,»Nu, deoarece stiu carui profesor sa-i cer sfatul si caruia, nu. Am gasit intotdeauna cel
putin un sfatuitor bun in randul profesorilor, dar sunt multi carora nu le poti cere sfatul; din pacate
existd si profesori care nu pot intelege sentimentele unui elev, care te reped, nu comunica
aproape deloc cu noi, parca nu se pot cobori la nivelul elevului”.

Semnificativ este faptul ca si In cele mai favorabile raspunsuri, In sensul ca ar exista o
relatie afectiva pozitiva intre profesori si elevi, apare cuvantul curaj. Deci, oricat de bune ar fi
aceste relatii, elevului ii trebuie curaj ca sd ceara sfat profesorilor sdi. Distanta dintre profesori si
elevi este, inca, prea mare.

Climatul afectiv al clasei este rodul nu numai al comportamentului profesorului ci si al
comunicarii lui cu elevii si se realizeaza cu contributia ambelor parti. De aceea profesorul trebuie sa
sesizeze s1 sd incurajeze orice incercare, oricat de timida a elevilor de a se apropia de el. Elevului 1i
este fricd sd nu greseascd si mai ales sd nu fie gresit inteles, dar el doreste din toate puterile sa-si
deschida sufletul in fata profesorului.

Bibliografie:
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,SA STII MAI MULTE, SA FII MAI BUN!”
-Proiect educational-

Prof. inv. primar Georgeta Maria Cindea
Scoala Gimnaziala Riu Sadului, jud. Sibiu

4

{/

—» coala Gimnaziala Riu Sadului
Clasele I, a lll-a
Grup tinta: elevii clasei I si a I1I-a
invatitor: Candea Georgeta-Maria
Perioada de desfasurare: 6 — 10 martie 2017
Scopul:
Proiectul ,,Sa stii mai multe, sa fii mai bun!” vizeaza imbunatatirea competentelor sociale, nivelul
cooperarii, nivelul comunicarii verbale si nonverbale, nivelul creativitatii prin:
B procesul de invatare prin joc;
B participarea copilului la alegerea activitatilor si a jocurilor;
P organizarea adecvatd a ambientului educativ;
P stimularea si dezvoltarea stimei de sine, a comunicarii interpersonale si a relaionarii.
Proiectul isi propune:
W activitafi de educatie informald si nonformald care si amelioreze comportamentul de
adaptare scolara;
W crearea unei motivatii optime pentru activitatea extrascolara;
® implicarea familiei in activitatile extragcolare;
® facilitarea integrarii scolii in comunitate;
@ activitati de dobandire a deprinderilor de viata independenta si autonomie personala
Exercitiile suport de desfasurare a activitatilor vor urmari:
Limbajul, vorbirea (pronuntia si tipul de comunicare verbala);
Atitudinile copilului, spontaneitatea si initiativa (opozitie, pasivitate, cooperare, entuziasm);
Maniera de relationare (formulare de intrebari, plictiseala, necooperare, detasare, iritare,
tensionare, placere, participare totala etc.);
Adaptarea la situatiile propuse, gradul de cooperare si de atentie.
Evaluarea:
# Fotografii, postere, diplome
# Expozitie cu lucririle elevilor
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DATA DENUMIREA OBIECTIVE URMARITE TIPUL EVALUARE
ACTIVITATII ACTIVITATII
CINE
PARTICIPA
LUNI ACTIVITATE * vizionarea a doua povesti | 1. Activitate Diplome
6.03.2017 CULTURAL- educative; culturala ,Cel mai bun
EDUCATIVA « discutii pe marginea invititor, elevii | actor”
1. Povestiri educative | materialului vizionat si clasei
prezentare ppt desprinderea mesajului
2 ore educativ; 2. Atelier de
2. Micii artisti * imbogatirea vocabularului | creatie
jocuri de rol, activ si pasiv pe baza invatator, elevii
dramatizari experientei personale clasei
2 ore acumulate in relatia cu
ceilalti si cu mediul
educational;
* dezvoltarea abilitatilor de
a intra n relatii si a
comunica in cadrul grupului
* dezvoltarea capacitatii de-
a se transpune in pielea
personajului interpretat
MARTI EXCURSIE » realizarea de contacte si Activitate de Fotografii
7.03.2017 6 ore prietenii intre elevii celor recreere
doua scoli ,,Clubul de invatatori
aeromodelism Cisnadie”; elevi
* schimb de impresii, opinii
intre elevi;
* participarea la activitati
comune;
« vizitarea ,,Castelului de
lut” din Porumbacu de Jos;
* consolidarea si
completarea cunostintelor
dobandite din basme;
* formarea unui
comportament civilizat in
timpul deplasarii;
* jocuri, cantece distractive.
MIERCURI | ACTIVITATE « intreceri si jocuri sportive | 1. Activitate Fotografii
8.03.2017 SPORTIVA pentru dezvoltarea sportiva Diplome
Minte sanatoasa armonioasa a organismului; | invatatori,
in corp sanatos * colaborarea cu membrii profesori
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Jocuri si intreceri
sportive
2 ore
Pe aripile ... dansului
Invatarea unui dans
2 ore

echipei din care face parte
pentru Indeplinirea
sarcinilor

* sa faca cunostiinta cu
latura amuzanta,
distractiva a sportului;

* sd-i dezvolte spiritul de
competitie;

* stimularea interesului
pentru practicarea
dansului;

* 53 execute combinatii de
exercifii i pasi in ritmul
muzicii.

elevi din clasele
primare si
gimnaziale

2. Activitate
recreativ
distractiva
invatator, elevii
clasei

JOI Activitate voluntariat | « efectuarea sarcinilor de 1. Activitate Panourile din
9.03.2017 Clasa noastra, cea mai | lucru in echipa prin gospodareasca clasa
frumoasa stabilirea unui climat afectiv | invatator, elevii Ghivece cu
Activitate de propice; clasei flori
infrumusetare a clasei | * formarea si cultivarea 2. Activitate Fotografii
2 ore interesului pentru voluntariat
Ecologizarea zonei infrumusetarea clasei si a invatatori,
E curat si frumos spatiului scolii; profesori
in curtea si gradina * plantarea de flori in elevi din clasele
scolii ghivece; primare
2 ore * dezvoltarea unor valori
adaugate privind
spatiul public, participare
cetateneasca,
* actiuni amenajare a
spatiului verde;
* actiune de colectare a
materialelor reciclabile;
* incurajarea activitatii de
voluntariat in randul
elevilor.
VINERI Ateliere de creatie scunoasterea de catre elevia | 1. Activitate Expozitie cu
10.03.2017 | Invierea Domnului insemnatatii culturala: traditii | lucrarile
— prezentare ppt sarbatorii Pascale; si obiceiuri la elevilor

Semnificatia
evenimentelor din
Saptamana Patimilor
2 ore
Pastelul Invierii
Lucrari pentru

* poezii inchinate Sfintei
Sarbatori

eaudierea de cantece care
marcheza momentele
principale ale patimilor
Domnului: floriile,

romani
-Invatator, elevii
clasei

2. Activitate de
creatie

- ateliere de lucru
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expozitia de PASTI ingroparea, invierea; -invatator, elevii
2 ore erealizarea de picturi, clasei

felicitari, desene religioase;

edezvoltarea interesului fata

de traditiile romanilor.

E-LEARNING (INTERNETUL IN EDUCATIE)

Prof. Valeria Diaconu
Colegiul Tehnic ”Alexe Marin” Slatina, jud. Olt

>

4 4

L

ezvoltarea social-economica a cunoscut o serie de etape corespunzatoare tot atator
revolutii tehnologice, culminand in pragul mileniului trei cu societatea preponderent digitala.
Evolutia economiei si a societitii, in general, are ca principal motor educatia. Imbogatirea
tezaurului de cunostinte al individului conduce la dezvoltarea si maturizarea sistemelor
complementare acestuia: familie, colectivitate, regiune, societate. Toate acestea sunt posibile in era
informationala prin educatie permanenta, educatie la distanta, educatie online sau e-learning.

In sens larg, prin e-learning se intelege totalitatea situatiilor educationale in care se
utilizeaza semnificativ mijloacele tehnologiei informatiei si comunicatiilor. Termenul, preluat din
literatura anglo-saxond, a fost extins de la sensul primar, etimologic, de invatare prin mijloace
electronice, acoperind acum aria de intersectie a actiunilor educative cu mijloacele informatice
moderne.

Solutiile de e-learning existente in momentul de fatd sunt rezultatul evolutiei tehnologiilor
care suportd aceste facilitati. Astfel, odata cu aparitia capacitdtilor de stocare mari, invatamantul
clasic la distanta utilizand materiale tipdrite trimise prin posta a fost inlocuit de carti pe suport
electronic. Ulterior, tehnologiile de comunicare interactive au devenit elementele centrale ale noilor
modele de desfasurare a invatamantului pe suport electronic.

Astazi exista trei modele general acceptate in lumea educatiei online, fiecare ocupand o cota
aproximativ egala pe aceasta piata:

@ educatia online independenta reprezintd modelul prin care utilizatorul individual preia
materialul de curs de pe Internet sau de pe CD, parcurgandu-1 de unul singur. Modelul reprezinta
avantajul unei cantitdti de informatie foarte mare care poate fi accesata intr-un timp scurt, precum si
facilitati multimedia extinse, fiind insa foarte rigid in ceea ce priveste comunicare instructor-
cursant;

@ educatie online asincrona permite transmiterea de informatie la un moment dat doar unui
singur partener al relatiei instructor- cursant. Instructorul poate sa furnizeze informatia cursantilor
dar acestia nu pot interactiona In timp ce o primesc.Avantajul major in acest caz este acela ca
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studentul isi pastreaza facilitatea de a lucra dupa ritmul propriu, putand insa obtine si raspunsul la
cererile sale intr-un interval de timp acceptabil;

® educatia online sincrona permite transferul interactiv de informatie cu orice alt utilizator in
orice moment. De exemplu, instructorul si cursantii transferd informatiile in timpul desfasurarii
cursului sau seminarului, de regula in timp real. Acest model este cel mai performant in ceea ce
priveste gradul de facilitare a comunicarii, modalitatile audio-video integrate creand conceptul de
“tele-clasa”.

Economia se transforma dintr-o economie de productie intr-una a cunostintelor, cu accent pe
capitalul intelectual. Invatimantul de bazi, considerat un sfarsit al educatiei profesionale, a devenit
un punct de start pentru un proces de invatare, educare si formare pe parcursul intregii vieti.

Teleeducatia - alternativa pentru invatamdntul traditional

In general, teleeducatia este un termen care descrie flexibilitatea cursurilor si utilizarea
tehnologiei observatiei si comunicatiilor Tn procesul educational si a fost proiectat pentru a veni in
intmpinarea cerintelor individuale atat ale cursantului, cat si ale profesorilor care nu mai sunt legati
de un orar anume. Faptul ca studentii si profesorii nu se mai intalnesc fata in fata conduce la aparitia
unei serii de particularitati ale acestei noi forme de invatimant. In contextul dezvoltarilor rapide din
domeniul TIC si al transformarilor socio-economice, sistemul educational se schimba prin oferirea
de noi oportunitéti educationale.

Multe institutii de invatamant raspund provocarii prin dezvoltarea unor programe de
invitaimant la distanta. Invitimantul la distantd are loc atunci cand profesorul si cursantii sunt
separati geografic, iar tehnologia, sprijinita de cele mai multe ori de Invatamantul traditional, este
folosita pentru acoperirea unor nevoi educationale.

Modele de educatie la distanta

Spatiul limitat din institutii, precum si diverse dificultati Intdmpinate de unii cursanti, n
jonctiune cu necesitatea pregatirii pe tot parcursul vietii ce conduce la o cerere de educatie sporita,
conduc la luarea in considerare de catre institutiile traditionale a alternativelor invatamantului
deschis si la distanta.

Diverse modele de educatie la distanta pot fi adoptate, in functie de scopul urmadrit, cererea
de educatie si resursele disponibile:

a) Model de sine statator

Presupune o institutie exclusiv virtuala, care va asigura urmatoarele functii:

€ Dezvoltarea programelor educationale (inclusiv proiectarea materialelor pentru invitare)

© Tutoriat si indrumare

4 Producerea, stocarea si distribuirea materialelor pentru invitare

© Administrare si probleme financiare

© Marketing

© Evaluare si acreditare

Argumentele pentru un sistem educational constituit exclusiv pe criteriul instruirii la distanta

sunt urmatoarele:

Structurile administrative ale sistemelor educationale conventionale nu corespund
dezvoltarii si managementului sistemelor la distanta.

Institutiile traditionale considera adesea educatia la distantd ca avand rezultate inadecvate,
asadar sunt rezervate in a le aloca resurse.
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Cerintele cursantilor la distantd pot fi mai bine satisfacute daca institutia este dedicata in
intregime cerintelor acestora.

Caracteristicile populatiei tinta sunt total diferite in sistemul conventional fata de cel la
distanta.

Pedagogia educatiei la distanta difera de cea a invatdmantului traditional.

Aceste institutii se clasifica in douad tipuri: multi-sectional - asigurd pregatire in mai multe

domenii si uni-sectional - asigura pregétire intr-un singur domeniu.

b) Departament de educatie la distanta in cadrul unei institutii de invatamdnt existente.

Argumentele pentru un asemenea sistem sunt:

@ Materialele suport pentru invatare pregatite de cadrele didactice pot servi in egald masurad
cursantilor interni si externi de campus.

@ Materialele de autoinstruire incurajeazd invitarea independentd a ambelor categorii de
cursanti.

@ Cursantii pot opta pentru unul sau altul dintre sisteme.

@ Cursantii la distantd beneficiaza de traditia si renumele institutiei si se supun standardelor
acesteia.

@ Cadrele didactice sunt incurajate pentru practicarea unui invatimant mai interactiv.

c) Structuri cooperative

Diverse institutii lucreazd in comun, atat in activitatea de educare, cat si in indeplinirea
celorlalte functii ce le revin (productie si distributie de suport pentru invatare, administrative etc.).
Aceste institutii nu inscriu cursantii in mod direct, ci ofera servicii pentru institutiile de invatamant
propriu-zise.

d) Structuri hibride

Ca rezultat al Tmbinarii diverselor structuri din modelele descrise anterior.

In afara descriptorilor modelelor de educatie la distantd de mai sus, care poarti cu sine gradul
de aplicabilitate practica in varii situatii, se mai pot enumera cativa factori care influenteaza
alegerea unei structuri:

™ Scopul educatiei. Dacd se urmareste perfectionarea cadrelor didactice in sensul familiarizarii
cu prevederile reformei invatdmantului, atunci optiunea ar putea fi pentru un model de sine statator
sau dual, unisectional.

™ Necesitdtile pentru educatie. O unitate de invatamant deschisd este cea mai bund solutie
pentru cerinte mari.

™ Resurse disponibile - umane, fizice si financiare.

™ Gradul autonomiei si controlului — dependente de orientarea si sustinerea de la nivelul
politicilor educationale.

Bibliografie:
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PROIECTUL - METODA ALTERNATIVA DE INVATARE SI EVALUARE

Prof. Marinela Dobre
Scoala Gimnaziala ,,1.D.Sirbu” Petrila, jud. Hunedoara

VS

/ 4

)

esi implica un volum mare de munca, metoda proiectului isi dovedeste eficienta
inlesnind trecerea de la invatarea impartita pe obiecte de invatamant si lectii inchise, la invatarea
sistemica, integratd. Proiectul ca metoda de evaluare este o0 activitate mai ampla ce permite o
apreciere mai complexa si nuantata a invatarii, ajutand la descoperirea unor calitati individuale ale
elevilor. Aplicat ca o investigatie amanuntita, proiectul se desfasoara in interesul elevilor prin
implicarea acestora, dezvoltind motivatia intrinsecd. Proiectul favorizeaza focalizarea tuturor
valentelor instructiv-educative asupra elementului central al invatarii.

Orientat spre o tema generala, generoasa, proiectul oferda o privire de ansamblu prin
intruparea mai multor obiecte de studiu, dobandind un caracter inter si transdisciplinar. Diversitatea
cunostintelor si deprinderilor puse la dispozitia elevilor constituie o premisa atat in formarea unui
sistem de cunostinte complexe si dinamic, cat si in dezvoltarea creativitatii elevilor.

Invitarea bazata pe proiecte este un model de instruire centrat pe elev. Acest tip de invitare
dezvolta cunostinte si capacitati intr-un domeniu prin sarcini de lucru extensive, care promoveaza
investigatia si demonstratiile autentice ale invatarii prin rezultate si performante. Educatia prin
metoda proiectului este orientatd de intrebari cheie ale curriculumului care fac legatura intre
standardele de performanta (obiective de referinta si competente specifice), capacitatile cognitive de
nivel superior ale elevilor si context din viata reala.

Unitatile de invatare care utilizeaza metoda proiectului includ strategii de instruire variate,
menite sa ii implice pe elevi indiferent de stilul lor de invatare. Deseori, elevii colaboreaza cu
experti din exterior sau cu membri ai comunitdtii pentru a ajunge la o intelegere mai bund a
continutului. Tehnologia este utilizata tot pentru a sprijini invatarea. Pe intreg parcursul desfasurarii
proiectului, sunt incluse diferite metode de evaluare pentru a asigura calitatea activitatilor de
invatare.

Beneficiile invatarii obtinute prin metoda proiectului sunt:

» Incurajarea spiritului investigativ si a gandirii de nivel superior

« O participare mai buna, sporirea increderii in sine si ameliorarea atitudinii cu privire la
invatare

« Achizitiile in domeniile cunoasterii sunt egale sau mai bune decat cele generate de alte
metode, iar elevii implicati in proiecte isi asuma o responsabilitate mai mare in ceea ce priveste
propriul studiu decat pe parcursul activitatilor didactice traditionale

» Oportunitati de formare a unor competente complexe, cum ar fi capacitati de gandire de
nivel superior, rezolvare de probleme, abilitati de colaborare si competente de comunicare

» Accesul la 0o gama mai largéd de oportunitati de invatare in clasa, constituind o strategie de
implicare a elevilor care provin din diverse medii culturale
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Invatarea prin metoda proiectului este un model de instruire care implici elevii in
investigarea unor probleme captivante. Proiectele care ofera mai multe oportunitati de invatare pot
fi semnificativ diferite in ceea ce priveste aria tematica sau scopul si pot fi aplicate la clase diferite
si la mai multe niveluri de studiu. Proiectele angajeaza elevii in roluri active, cum ar fi:

+ rezolvare de probleme;
+ luarea deciziei;

¥ investigare;

+ documentare.

Proiectele servesc obiective operationale specifice, semnificative. Proiectele nu reprezinta
abateri de la programa scolara, activitati suplimentare sau activitafi cu o temad comuna.
Curriculumul prin proiecte este orientat de intrebari importante care leaga obiectivele operationale
si gandirea de nivel superior a elevilor cu viata de fiecare zi. Elevii isi asuma deseori roluri din viata
reala si trebuie sa indeplineasca sarcini pline de semnificatie.

Proiectul este un instrument de evaluare complex, recomandat pentru evaluarea sumativa. in
timpul realizarii proiectului sunt evaluate urmatoarele capacitati/ competente:
alegerea metodelor de lucru
masurarea i compararea rezultatelor
utilizarea corespunzatoare a bibliografiei, materialelor si a echipamentelor
corectitudinea si acuratetea tehnica
organizarea ideilor si materialelor intr-un raport
calitatea prezentarii
Titlul/subiectul este ales de catre profesor, elevi sau impreund, profesor-elevi. Este
important ca elevii sa aiba un anumit interes pentru subiectul respectiv;

@ si cunoasci dinainte unde isi vor gisi resursele materiale;
@ si fie nerdbditori pentru a crea un produs de care si fie mandri;
@ si spere ci parintii vor fi intelegitori si interesati de subiect.

Proiectul poate fi individual sau de grup. Pe perioada de realizare a proiectului, elevul are
consultari permanente cu profesorul. Proiectul se incheie in clasa, prin prezentarea in fata colegilor
a unui raport asupra rezultatelor obtinute si a produsului realizat, daca este cazul.

Rolul profesorului in invatarea prin metoda proiectului

Profesorul inceteaza sa mai fie un transmititor de cunostinte, devenind un facilitator, un
sfatuitor (consilier) al Tnvatarii. Profesorul provoaca, organizeaza si stimuleaza situatiile de invatare.
Elevii sunt condusi catre autoinvatare si sunt motivati sa planifice independent si colectiv, sa
implementeze si sa evalueze procesul de invatare.

Schimbarile in rolul profesorului

sa pregateasca meticulos procesul de invatare;

sa raspunda intrebarilor elevilor pe tot parcursul derularii proiectului;

sa incurajeze elevii sa invete el insisi si sa formuleze corect intrebari,

sa incurajeze elevii sa-si autoevalueze munca,

sa acorde o atentie speciala cooperarii, organizarii sarcinilor si metodologiilor de lucru in
echipa, fiind intr-0 comunicare permanenta cu elevii.

Obiectivele proiectului/ sarcinile trebuie definite in acord cu experienta elevilor si urmarind
participarea tuturor membrilor grupului.

# 4 i
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SE PLICTISESC ELEVII ROMANI LA SCOALA?

Prof. Alina Dumitru
Colegiul Economic Mangalia, jud. Constanta

N
. .

¥ coala se identifica cu educatia, comunicarea, colaborarea, cu dorinta de a forma noi
deprinderi. Ea trebuie sa-i ajute pe viitorii absolventi sd se poatd integra cu succes in societatea
moderna.

Dar este scoala zilelor noastre cu adevarat eficienta? Formeaza ea caractere solide care sa
asigure un real progres al societatii actuale? Exista o relatie Intre cunostintele invétate in scoald si
gradul lor de aplicabilitate in viata de zi cu zi?

Fericirea, sau starea de bine a copiilor la scoala, constituie un obiectiv al scolii sau aceasta e
importanta doar in masura in care este legata de rezultatele scolare?

incepand cu anul 2000, Romania a participat la testarile PISA, si in mod constant, tara
noastra s-a aflat pe ultimele locuri din Europa in ceea ce priveste capacitatea elevilor de 15 ani de a
intelege textele pe care le citesc.

Procentul copiilor care nu reusesc sd atinga nivelul de competentd 2 este cel mai mic la nivel
european (47% la lecturd, in 2009, 37% la matematica, in 2012).

Economistii au descoperit o echivalenta intre scorurile PISA si cresterea economicd pe
termen lung a unei natiuni, deoarece abilitatea fortei de muncd de a invéta, de a se adapta si de a-si
folosi competentele in diverse domenii influenteaza indirect si cresterea economica.

In urma analizei rezultatelor elevilor romani la testele internationale PISA s-a constatat de
asemenea, ca elevii nostri au cel mai scdzut nivel al sentimentului de apartenenta la scoala
(belonging) dintre toate tarile si teritoriile participante la ancheta.

Sentimentul de apartenenta la scoald al elevilor din Romania este explicat in proportie de
trei sferturi de calitatea relatiilor cu profesorii si de atitudinea fatd de rezultatele si fata de continutul
invatarii iar aceste triste recorduri sunt corelate evident si cu slabele performante academice.

Multe probleme ale copiilor isi au radacinile tocmai in mediul din care provin, un mediu
care de multe ori determina numeroasele comportamente inadecvate ale elevilor (marginalizare,
timiditate, lipsa integrarii 1n colectiv, absenteism, violenta etc.).

Sistemul educational romanesc este profund inechitabil. Copiii nascuti in mediul rural sunt
condamnati la saracie si nefericire. Numai 25% dintre elevii din mediul rural ajung sa termine
liceul, spune Raportul, iar 80% dintre copiii nescolarizati sunt rromi.
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Diferentele dintre rezultatele elevilor din mediul rural si urban sunt de 15-20 puncte
procentuale la toate evaluarile la care acestia participa.

Una dintre prioritatile scolii moderne ar fi sd giseasca metode care sd ducd la reducerea
acestor cazuri, care sd stimuleze integrarea copiilor in colectivul clasei si mai tarziu in societate.
Problema copiilor timizi sau marginalizati, trebuie sa constituie un real interes pentru noi tofi,
deoarece odata cu trecerea timpului numarul acestor copii ar putea creste, atingand o cota ingrijo-
ratoare.

Daca dorim sa intelegem cat de eficienta este scoala ar trebui sa-i privim mai atent pe copii:
sunt toti copiii atenti? Sunt interesati de ceea ce fac si lucreaza din greu?

Uneori invatarea are loc in spatii zgomotoase, unde copiil lucreaza in grupuri fard ca
profesorul sa intervind prea mult.

Dar care sunt cele mai performante tari in domeniul educatiei si ce putem invéta de la ele?

Finlanda are cel mai ridicat nivel de trai din lume si atrage atentia lumii atunci cand se
constatd ca elevii sai obtin constant pozitii de top la testele PISA.

Scoala elementara este formatd din noua clase, este finantatd de stat si ofera tuturor copiilor
educatie gratuitd. Sistemul de invatdmant este unul egalitarist, oferind sanse egale pentru oricine,
indiferent de mediul socio-economic din care provine sau de zona in care locuieste.

In Finlanda, scoala pune pret pe calitatea profesorilor, investind doar in cei care realizeaza
performante. Calitatea profesorilor finlandezi este exemplara. in Finlanda trebuie si ai facultate ca
sd predai la gradinita si masterat ca sa predai la scoala. Astfel, legea impune fiecarui cadru didactic
sd aiba la baza cinci ani de facultate si un masterat in pedagogie. Pozitia de profesor este drept una
cu o mare responsabilitate si, in consecinta, nu oricine poate intra In sistem.

Orele sunt scurte (45 min), intense si, mai ales, foarte participative. Elevii au foarte putine
teme pentru acasi, se stimuleaza rationamentul critic inaintea memorizarii mecanice. Invatimantul
finlandez pune mare pret pe stiinte si pe practica, de aceea cele mai multe cursuri de stiinte au loc in
laboratoare, in grupuri de maximum 16 elevi si se concentreaza pe experimente stiintifice.

Sistemul de valori al finlandezilor are la baza educatia si nu acumularea de bunuri. Acest
lucru este valabil pe tot parcursul vietii, statisticile aratand cad adultii preferd sd dea bani pe un
program de educatie continua decat pe ultimul telefon scos pe piata. Este un sistem de valori format
in familie, consolidat in scoald, pus apoi in slujba tarii.

La polul opus sistemului educational finlandez se afld invatdamantul corean, care are de
asemenea cele mai bune rezultate la testarile PISA.

Sistemul de invatdmant din Coreea de Sud pare a fi cel mai dur, dar de succes. Tara a reusit
un lucru remarcabil: nivelul de alfabetizare este de 100%.

Dar acest succes vine cu un pret: elevii sunt permanent sub presiune. Talentul nu este luat in
calcul, pentru ca in cultura coreeand accentul se pune pe munca si preocupare.

Elevii studiaza tot timpul anului, stau la scoald aproximativ 14 ore/ zi,iar dupa orele de curs
continud pregatirea cu meditatori. Bibliotecile sunt deschise non-stop si nimdnui nu i se pare ciudat
ca lal2 noaptea sunt pline de tineri care citesc.

Coreenii cred ca aceastd perioada de pregatire neintreruptd este necesard pentru a avea un
viitor. In Coreea de Sud sunt promovate ca valori indiscutabile ordinea si conformarea, iar
presiunea creatd de comportamentul celorlalti colegi de clasa si de parinti stabileste standarde Tnalte
pentru toti copii.
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Copiii stau mai mult la scoala astfel ca in total, pand ajung la facultate, stau cam cu un an
mai mult pe bancile scolii decat orice alt copil din lume. Parintii isi supun copiii unui program
draconic. Potrivit studiilor facute, copiii coreeni dorm in fiecare noapte cu o ora mai putin decat
copiii americani si invata cu 3 ore mai mult decat americanii. Obsesia pentru educatie a parintilor
coreeni a devenit o problema nationald, iar responsabilii coreeni din domeniul educatiei considera
ca o astfel de abordare poate produce pe termen lung “roboti”. Cele mai mari investitii pe care le fac
parintii cand vine vorba de copiii lor sunt legate de educatie.

Nicio tara nu si-a dat seama cum sa-i ajute pe copii sd-si atingd potentialul de invatare.
Sistemele educationale sunt complexe si in continua schimbare.

Predarea este o activitate creativd si nu un sistem de livrare a cunostintelor. Rolul
profesorului in clasd este determinant pentru a starni curiozitatea, a indruma, a stimula si a
determina invitarea.

Sistemul finlandez de educatie este de succes, deoarece profesorii sunt foarte bine pregétiti,
colaboreaza si-si planificd lectiile impreuna, se urmaresc unii pe altii cum predau pentru a-si
imbunatati modul de predare si a determina invatarea. Statul finlandez este preocupat de dezvoltarea
profesionald a profesorilor, pe care nu o considerd un cost, ci o investitie. Educatia are loc in silile
de clasa si profesorul are libertatea de a contribui la dezvoltarea curriculumului, de a-si administra
clasele si de a alege manualele.

Guvenul a desfiintat inspectiile scolare, deoarece are incredere in profesorii atent selectati si
bine pregatiti.

Sistemul corean de educatie se bazeazd pe munca, perseverentd, disciplind si standarde
ridicate.

Sistemul de invatamant nu este unul mecanic, ci este unul uman care are in centrul lui elevii,
care fie vor sa invete, fie refuza. Fiecare elev care abandoneaza scoala are un motiv strans legat de
biografia lui: scoala este plictisitoare, inutila sau intra in conflict viata din afara scolii.

Eficacitatea scolii depinde de profesorii din scoala, de capacitatea si libertatea lor de a crea
si inova, de importanta pe care o are educatia pentru parinti si societate. In toate tirile performante
in domeniul educatiei, parintii sunt de acord cd o educatie riguroasd este esentiald pentru a creste
sansele de reusita ale copiilor.

Invitarea eficientd cere daruire si efort, interes si constiinciozitate, dorinta de cunoastere si
de autodepasire, toate acestea se regasesc in imbinarea constienta a metodelor de predare clasice cu
cele interactive. Fiecare profesor este liber sd-si aleagd metodele de predare, important este sa
trezeasca interesul elevilor si sa starneasca curiozitatea.
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COMUNICAREA DIDACTICA
PARTICULARITATI FUNCTIONALE

Prof. inv. primar Florentina Marin
Scoala Gimnaziala Nr. 18 ,,Jean Bart” Constanta, jud. Constanta

'~

4

"

omunicarea a fost dintotdeauna o componentd principala a educatiei, un suport
indispensabil in invatamant. ,,A comunica inseamnd, inainte de toate — a avea in comun, noteaza
Bougnoux (Bognoux, 2000). Se poate avea in comun un schimb de mesaje, de cunostinte, de idei,
de impresii, un schimb de pareri, de opinii, de atitudini.

Astfel de transferuri, intentionate sau nu, intre indivizi s-au nascut din dorinta de informare,
din dorinta fireascd a oamenilor de a fi In legaturd permanentd unii cu altii, de a Intretine relatii
interumane, relatii sociale.

Invataimantul este un domeniu puternic comunicant la toate nivelele. Pentru pedagogia
modernd comunicarea constituie una dintre conditiile fundamentale ale bunei desfasurari a
procesului de invatamant. Dupa diverse cercetdri se estimeaza cd, in proportie de 70%, cunostintele
vehiculate de scoala tin de parcurgerea cartilor, de oralitate si de relatii interpersonale. La acestea se
adauga interventia multimedia si ale altor tehnologii mai noi de informatie si comunicare.

Definit in termeni de comunicare, procesul de invatamant apare ca o inlantuire de situatii de
comunicare cu specific didactic. Orice situatie de comunicare didacticd include in structura ei
urmatoarele componente: subiectii la actiune, un emitdator n persoana celui care, prin natura
lucrurilor, indeplineste functia de transmitere, adica, in sens larg, profesorul, si un receptor activ
desigur, in calitate de elev. Ambii parteneri se gadsesc intr-o relatie pragmatica, fiecare existd in
raport de celilalt, emisia si receptia aici interactioneaza, ficand posibild comunicarea. in relatia de
comunicare, schimbandu-si succesiv rolurile, fiecare poate transmite continuturi (mesaje), vorbind,
scriind, gesticuland si de asemenea, fiecare poate recepta ascultind, citind,vazand.

In centrul acestei structuri a comunicirii se afld mesajul sau continutul. Continutul, cu
specific didactic detine un rol central in comunicare. El reprezinta o informatie structurata dupa
anumite legi epistemologice, logice, sintactice, pedagogice.

Aceste continuturi se deosebesc prin:

@ natura subiectului de tratat;

@ modul de structurare si cel de prezentare a informatiei, care vor face ca mesajul si fie clar,
concis, corect, constructiv si complet;

@ sensul, simplu sau complex, pe care il abordeazi;

@ incircitura motivationald, suscitarea curiozititii, a trebuintei de cunoastere si actiune;

@ intentiile sau finalititile comunicirii — scopuri, obiective pedagogice - , cele care
directioneaza, dau sens comunicdrii si fac posibild articulatia reprezentarilor celor care stau fata in
fata.

Pentru a avea loc comunicarea este necesar ca ambii parteneri sid stapaneascd un cod
interiorizat comun sau cu semne comune n mare parte.
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Din punct de vedere al formelor sau modalitatilor de prezentare a continuturilor,
comunicarea In clasd este complexa, variatd, combinand forme, tipuri si mijloace de comunicare
diferite, este formala (planificatd) si informala, explicita si implicita, directa si indirecta, verbala si
nonverbald, n acelasii timp.

Comunicarea didacticd, ca proces, se sprijind pe utilizarea unor strategii si tactici precum
metodele conversative, dialogate, interactive, favorabile stimularii discutiei si dezbaterii in grup,
dezvoltarii unor conflicte sociocognitive, problemetizarii.

Ceea ce este esential In comunicarea didacticd este orientarea comunicarii cétre efectele,
influentele pe care le are asupra elevilor si anume:

t efecte cognitive, ca achizitie de cunostinte, de operatii si strategii rezolutive, ca modificare
de convingeri, opinii, judecdti, ca imbunatatire a intelegerii si exprimarii continuturilor;

¢ efecte afective, care dezvoltd unele trdiri afective, impresii, interese, sentimente, reactii
atitudinale, satisfactii sau insatisfactii, modalitate de dimnuare a starilor de frustrare, de anxietate;

© comportamente sociale, dezvoltd anumite conduite participative, de cooperare, de
respnsabilitate si decizie.

Nu este suficient ca un profesor sa posede cunostinte de specialitate, ci este necesar ca acesta
sd aiba capacitatea de a le transpune si a le traduce didactic, adica de a sti ce, cat, cum, in ce fel, cui
ofera cunostintele.

O comunicare didactica eficientd, cu cat mai putine pierderi de informatie si cu satisfactie
deplina pentru parteneri trebuie sa respecte anumite exigente care se refera la: calitatea mesajului
transmis de profesor elevului, expresivitatea vorbirii, adecvarea contextuald, formarea la elevi a
unei culturi a dialogului, optimizarea comunicarii prin interventia reglatoare a feed-back-ului,
Sprijinirea pe afectiune s§i interactiune empaticd, reglara vitezei, ritmului §i dominantei,
gestionarea comunicarii.

In privinta calitafii mesajului transmis de profesor elevului, exigenta cere ca mesajul
receptat de elev sd fie identic cu mesajul pe care l-a intentionat profesorul prin comunicarea
produsa. Este necesar ca nivelul de abstractizare sd se mentina la un nivel constant pentru a asigura
un grad inalt de receptabilitate. Profesorul urmareste prin discursul sau sd influenteze auditoriul,
sd-1 convingd, sa creeze un context favorabil, participativ si stimulativ comunicarii, un mediu care
sa angajeze elevii In clarificarea sensului, astfel incét acestia sa se faca intelesi intre ei si eficienti in
comunicdrile la care participd. La un context favorabil putem ajunge in diferite moduri, de la
aranjarea bancilor intr-un anumit fel, la deplasarea profesorului prin clasa, tonul vocii acestuia,
utilizarea unor materiale etc.

Arta comunicarii didactice consta in adaptarea la situatie, la contextul social (psihosocial)
propriu unei clase (Cerghit, 1., 2008).

Functionand normal, pe principiul feed-back-ului procesul de comunicare faciliteaza
realizarea sarcinii, asigura coeziunea grupului, valorizeaza pe fiecare membru, actionand ca factor
de omogenizare.

Daca, prin comportamentul sau, profesorul se face ,,acceptat” de elevi se creeaza conditii ca
grupul scolar sd devind receptiv si deschis cooperarii. Folosind un limbaj inteligibil si adecvat,
bazat pe o comunicare expresiva si convingatoare, cadrul didactic va incerca sa transfere continutul
predat in mod atractiv, nuantat, argumentat, accesibil, apeland la intregul arsenal metodic si logistic
de care dispune, depasind plictisitorul monolog intr-o expunere elevata si argumentatd care va
schimba conformismul in participare si activism.
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Pentru o comunicare eficienta elevii trebuie formati si educati in spiritul unei culturi a
dialogului. Elevul trebuie sa constientizeze faptul ca dialogul cu celalalt este, de multe ori, o sursa
semnificativa a cunoasterii stiintifice, estetice, morale etc. Aceasta cultura a dialogului trebuie sa fie
reald, in sensul ca elevul trebuie obisnuit cu situatia de a propune puncte de vedere alternative la o
idee avansata (de profesor, de colegi), cu necesitatea de a intemeia pe argumente punctele de vedere
expuse si cu libertatea de a critica punctele de vedere ale celorlalti, daca probele in favoarea lor nu
sunt concludente. Pe aceasta baza, elevul trebuie sa constate ca dialogul didactic este o contrapunere
de argumente si contraargumente si cd, panad la urma, castigd punctul de vedere al aceluia care
prezintd argumentele cele mai puternice.

Formarea unei culturi a dialogului inseamna deschiderea elevului spre disputa cu ceilalti, cu
convingerea cd, din aceasta disputa atat el, cat si ei vor iesi in castig. Elevul trebuie introdus, prin
participare directd, in tainele artei de a purta bine dezbaterile si educat astfel Incat sd urmareasca
enunful, sd asculte partenerul de dialog, sa apeleze la elemente ajutatoare din context pentru a
intelege anumite cuvinte, sd formuleze replici in legaturda cu tema discutiei, s puna intrebari, sa
favorizeze retelele optime de comunicare. Eficienta comunicarii depinde si de implicarea personala
a elevului, de nevoia lui de cunoastere. Elevii cu o nevoie de cunoastere puternica se angajeaza cu
placere intr-o activitate cognitiva intensa, de evaluare a continutului semantic al mesajului, in timp
ce elevii cu o nevoie de cunoastere redusa evita sa reflecteze prea mult asupra unei probleme sau sa
faca eforturi de patrundere a intelesului.

Calitatea de a fi empatic constituie 0 altd premisa a optimizarii relatiilor profesorului cu
elevii precum si o conditie a comunicarii eficiente. Empatia educatorului este o0 modalitate spontana
si rapidd de patrundere in starea de spirit a elevului. Intelegand intentiile, trdirile si gindirea
celorlalti, atat cat este permis, avem posibilitatea unei anticipari relativ corecte a comportamentului
partenerului, fapt extrem de important in stabilirea unor relatii interpersonale dezirabile si ne putem
fixa o strategie proprie de comportament fatd de acestia.

Eficienta receptarii mesajului depinde, si pentru educator, si pentru elev, de capacitatea
fiecaruia de a percepe si de a asculta si se evidentiaza prin activismul ascultarii i deprinderea de a
asculta.

Profesorul este apreciat, respectat, ascultat doar daca stie sd realizeze, prin conversatie, un
climat propice studiului, in cadrul colectivului pe care il conduce.

“Educatia presupune un ansamblu de influente, de actiuni deliberate, explicite sau implicite,
sistematice ori nesistematice, care intr-un fel sau altul contribuie la formarea personalitatii unui
individ” (Salavastru, 2004). Se poate spune ca orice comunicare didactica este si 0 comunicare
educationala, deoarece profesorul, prin influenta sa, produce schimbari in personalitatea elevilor,
dar nu se poate afirma cd orice comunicare educationala este si didactica, deoarece influentelor
educationale suntem supusi toatd viata, pe cand celor didactice, doar in anumite perioade ale
formarii personalitatii.
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ARTA DE A FI PARINTE

Prof. Valentina Mazdre
Scoala Gimnaziala Nr. 1 Mangalia, jud. Constanta

z

eneratia noastrd a vrut sa le dea copiilor si tinerilor tot ce e mai bun pentru ei. Am
cautat sa le ddm cele mai bune jucdrii, haine, plimbari si scoli. Am pus un televizor in sufragerie, iar
parintii cu posibilitati au luat cate un televizor si un calculator in camera fiecarui copil in timp ce
altii le-au umplut timpul copiilor cu multe activitati si cursuri de tot felul. Copiii insa au nevoie si
de copilarie, aveau nevoie sa inventeze, sa Infrunte riscuri, sa sufere deceptii, sa aiba timp de joaca
si sd se bucure de viata. Creativitatea, fericirea, indrazneala si siguranta adultului depind, insd, de
matricele memoriei si de energia emotionald a copilului; iar televizorul, internetul, excesul de
activitati nu au facut altceva decat sa blocheze copilaria copiilor nostri.

Speram ca, in secolul XXI, tinerii sd fie intreprinzatori, sd-i ajute pe ceilalti si sa iubeasca
arta de a gandi. Dar multi trdiesc Instrdinati, nu se gandesc la viitor, nu sunt entuziasti si nu au
proiecte de viatd. Oamenii nu au Invatat cum sa vorbeasca despre ei iInsisi, le este teama sa se
deschida si traiesc incorsetati in propria lor lume. Pdrinti si copii trdiesc izolati, vorbind rareori
despre visele, supararile, bucuriile sau frustrarile lor.

In scoal, ani in sir, profesorii si elevii triiesc impreuna in clasa, dar sunt striini unii fati de
altii. Copiii Invatd cum sa opereze cu fapte logice, dar nu stiu cum sa abordeze esecurile si
insuccesele. Invati s rezolve ecuatii si probleme, dar nu stiu si-si rezolve conflictele emotionale.

Generatia noastrd a produs mai multd informatie ca oricare alta, dar nu stim ce sa facem cu
ea. Rareori folosim aceasta informatie pentru imbunatatirea calitdtii vietii. Ne-am transformat in
magsini de muncit si ne transformam copiii In masini de invatat. Am facut din memoria copiilor
nostri o banci de date. Greseala noastra este ci informam, in loc sa formam. {i informam pe tineri-
nu le formdm personalitatea. Nu educdm emotia si nici nu stimulam dezvoltarea celor mai
importante functii ale inteligentei, precum: contemplarea frumosului, deprinderea de a gandi inainte
de a actiona, de a expune si nu de a impune ideile, spiritul intreprinzator.

Trebuie sa cautim solutii. In ziua de azi, nu ajunge si fii un parinte bun, cici criza educatiei
ne impune sa cautam perfectiunea. Ca sa revolutioneze educatia, parintii trebuie sa se comporte ca
niste parinti inteligenti. Profesorii trebuie sa asimileze deprinderea educatorilor fascinanti, sa
actioneze in mod eficient In mica si infinita lume a personalitatii elevilor lor.

Voi enumera mai jos, sapte deprinderi ce fac diferenta dintre parintii buni si parintii
inteligenti si asta deoarece, ca profesori, mergem mai tot timpul la diverse cursuri de perfectionare,
nimeni insa nu ii (ne) invatad pe parinti, arta de a fi parinte.
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¢ Parintii buni dau cadouri, parintii inteligenti isi daruiesc propria lor fiinta.
Aceastd deprindere a parintilor inteligenti face ca 1n copiii lor sd se dezvolte autostima, protectia
emotiei, capacitatea de a prelucra pierderi si frustrari, de a filtra stimuli care produc stres, de a
dialoga si de a asculta.

¢ Parintii buni alimenteaza corpul, parintii inteligenti alimenteazi personalitatea, ceea ce
determina ca copiilor lor sa li dezvolte spiritul de observatie, sentimentul de siguranta, curajul si
optimismul, capacitatea de a fi lider, de a depasi teama si de a preveni conflictele.

¢ Parintii buni corecteaza greselile, parintii inteligenti isi invata copiii cum sa gindeasca,
astfel incat copiii vor dobandi o dezvoltare a deprinderii de a gandi inainte sa actioneze, a
capacitatii de a pune intrebari si a responsabilitatii sociale.

¢ Parintii buni isi pregatesc copiii pentru aplauze, iar cei inteligenti isi pregéitesc copiii
pentru esecuri. Manegerierea corectd a esecurilor va avea ca efect dezvoltarea motivatiei, a
indraznelii, rabdarii si perseventei, precum si a abilitatii de a crea oportunitati si de a le valorifica.

¢ Parintii buni vorbesc, cei inteligenti dialogheazi, ceea ce contribuie la dezvoltarea
solidaritatii, sociabilitatii, optimismului, precum si a intelegerii interpersonale.

¢ Parintii buni dau informatii, in timp ce cei inteligenti povestesc istorioare, contribuind
astfel la dezvoltarea creativitatii copiilor, a perspicacitatii, precum si a capacitatii de a gasi solutii in
situatii tensionate.

¢ Parintii buni ofera oportunitati, in timp ce périntii inteligenti nu renuntia niciodata,
dezvoltand astfel la copii capacitatea de a pretui viata, de a se analiza, de a depasi obstacole si
esecuri.
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PROVOCAREA EDUCATIEI INTERCULTURALE

Prof. Anca Cristina Mihai
Liceul Teoretic,, Tudor Arghezi” Craiova, jud. Dolj

Motto: ,,Educatorul care practicd 0 pedagogie interculturala va profita efectiv de prezenta
copiilor de origini diferite pentru a (re)valoriza cultura lor de origine si de a-i sensibiliza, in
acelasi timp, pe ceilalti la diversitatea culturald, dar va evita sd impund o oarecare identificare,
va evita stereotipiile, prezentarea culturilor in mod static.”

™
v
t rin prezentul studiu, mi-am propus sa evidentiez rolul pe care interculturalitatea, ca si
concept, 1l are in orice tip de activitate. Societatea actuald traseazd ca principiu fundamental
respectul diferentelor, acceptarea credintelor, obiceiurilor, moralei, legilor fiecarei etnii in parte.

Activitatea de cercetare Tn domeniul interculturalitdtii in Romania are ca obiectiv producerea
unor concepte si cunostinte mai precise si clare in vederea oferirii unor argumente mai bune pentru
practicile sociale si politice din domeniul drepturilor omului in lume. Deseori ne punem intrebarea
cum 1i putem stimula pe elevi, cum ii putem motiva pentru a deveni cetdteni responsabili i creativi
daca nu tocmai prin calitatea relatiei pedagogice a carei bogdatie este dimensiunea ei interculturala.

Scoala are misiunea de a permite fiecarui elev s creascd, sa-si dezvolte spiritul, corpul si
inima, deci inteligenta, sensibilitatea, creativitatea; sd permitd elevilor sd invete sd trdiasca
impreund, unii cu altii, cu persoane diferite, sd-si poatd ocupa progresiv locul in societate, sd poata
deveni cetdteni activi. Cadrele didactice sunt garantii acestor rigori ale spiritului care vegheaza
asupra diferentelor, pentru a invdta, a cunoaste si a Infelege ceea ce ne leaga, ceea ce ne face
asemanatori, ceea ce ne apropie. Interculturalitatea este 0 componenta a realitatii zilnice din scoala.
Tot modul de invatare este organizat din perspectiva interculturald, permitand invatarea prin
colaborare, comunicare si nicidecum de marginalizare a unor elevi. Deschiderea spatiului scolii
catre comunitate si specificul ei, organizarea unor Intalniri, excursii, serbari cu specific intercultural,
dar nu in detrimentul majoritatii, urmareste realizarea obiectivelor de egalizare a sanselor in
educatie.

Principiile interculturale se concentreaza pe deschiderea catre ceilalti, respectul activ pentru
diferenta, intelegerea mutuald, toleranta activa, confirmarea prezentului culturilor, furnizarea
egalitatii oportunitatilor, combaterea discriminarii.

Un element primordial 1n furnizarea acestor concepte il reprezintd comunicarea
interculturald, pentru ca ,piatra de temelie a unei comunicari bune este credinta ca fiecare fiinta
umand este unica si valoroasa”. Comunicarea intre persoane care apartin unor culturi diferite este o
adevaratd provocare pentru cei interesati de intelegerea si analiza acestui fenomen. Astdzi, in
societatea globald, cultura si comunicarea au evoluat, iar interdependenta dintre ele nu mai poate fi
contestatd de nimeni. Despre comunicare interculturald se poate vorbi de cate ori persoane din
diverse culturi se afla impreuna si comunica in diverse contexte.
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In acest context, conform lui Oullet (1991), educatia interculturald poate fi conturati ca

promovand si dezvoltand:

@ O mai buni intelgere a culturilor in societitile moderne;

@ O mai mare capacitate de comunicare intre oameni din diferite culturi;

@ O atitudine mai flexibili la adresa contextului diversititii culturale in societate;

@ O mai buni capacitate de participare in interactiunea sociald si recunoasterea mostenirii
comune a umanitatii.

Revenind la contextul scolar se impune de asemenea, cunoasterea si aplicarea conceptului
de educatie interculturala. Principalul tel al educatiei interculturale este s promoveze si sa dezvolte
capacitatile de interactiune si comunicare intre elevi si lumea care i inconjoara.

O definitie atotcuprinzatoare asupra multiculturalitatii sau interculturalitatii ne ofera
Micheline Ray: ,,Cine spune intercultural, spune in mod necesar, plecand de la sensul plenar al
prefixului inter-: interactiune, schimb, deschidere, reciprocitate, solidaritate obiectiva. "Importanta
prefixelor din notiunile de multiculturalism, comunicare interculturald si raporturi transnationale
este analizata de Christian Giordano, care observa ca ,,prefixele multi-, inter- si trans- poseda intre
ele evidente afinitati, dar si subtile diferente de conotatie”. Prefixul multi- accentueaza diferenta,
chiar separarea dintre culturi, prefixul inter- presupune ca intdlnirea dintre culturi este mai
dinamica, indivizii au capacitatea de a defini, de a plasa si negocia propria apartenentd si propria
identitate culturald. Prefixul trans- indica capacitatea personald sau colectivd de a transcede
granitele culturale si frontierele nationale si de a trece de la o apartenenta si de la o identitate la alta
cu usurinta.

Educatia interculturald constituie o optiune ideologica in societdtile democratice si vizeaza
viitorii cetateni sa faca cea mai buna alegere si sa se orienteze in contextul schimbarilor intervenite
in sistemele de valori. Ea trebuie sd devina o constantd a pregatirii cadrelor didactice si sd-gi puna
amprenta asupra programelor scolare si materiilor de invatdmant, asupra prioritatilor educative,
asupra criteriilor de evaluare a competentelor si comportamentelor, asupra relatiilor cu parintii si
comunitatea, permitand formarea comportamentelor creative in comunicare, cooperare si incredere
in cadrul grupului; respect reciproc, toleranta fata de opinii diferite. Educatia interculturala este cea
care sustine integrarea sociald a grupurilor minoritare in mod ,,pasnic” fara ca acestea s fie nevoite
s renunte la propria identitate. In cadrul culturilor mozaicate de astizi trebuie si acceptim ideea cd
orice grup socio-cultural poate contribui la imbogatirea vietii comunitare prin schimbul de elemente
identitare, prin dialog si implicare a tuturor membrilor comunitatii multiculturale.
Educatia interculturald isi propune sa pregateascd indivizii si societdfile pentru o mai atenta
deschidere spre dimensiunea culturaldi a existentei lor. In conditiile sporirii contactelor,
interactiunilor posibile, se pot decela doua mari seturi de obiective ale scolii interculturale: -
pastrarea si apararea diversitati culturale a populatiei scolare. Scoala, ca instanta de transmitere a
valorilor, se va centra pe pluralitatea culturilor pe care mediul multicultural il presupune. Trebuie
evitatd instituirea primatului unei culturi asupra alteia. Acest obiectiv presupune doud aspecte: pe de
o parte, vizeazd adaptarea educatului la mediul propriu, al regiunii, orasului, culturii sale
particulare, cu toate trasaturile, iar pe de altd parte, acest tip de scoald 1i propune sd asigure
adaptarea educatului la mediu in conditiile coexistentei mai multor grupuri culturale. Se cer a fi
vizate atat culturile familiale, cat si cele Inconjuratoare, ambientale. Trebuie vegheat ca scoala sa nu
defavorizeze o cultura sau alta in numele unor relativisme explicite.
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Venind din culturi diferite avem sansa sd ne integram intr-o societate diferita, multiculturala,
care favorizeaza sentimentul de a fi in realitatea cotidiana, o individualitate care nu seamina cu
nimeni §i nimic. Didactica contemporand promoveaza concepte si atitudini educationale noi, menite
sd determine forme variate de comunicare, cooperare si colaborare in sprijinul copiilor.
Parteneriatul educational este un astfel de concept care devine tot mai prezent in relatiile de
colaborare ce se stabilesc intre unitati de invatamant, intre acestea si diferite segmente ale societatii.
Initierea si derularea de activitati in parteneriat reprezinta o provocare pentru educatorul de astazi,
necesitand multa creativitate in concepere, dinamism in derulare, responsabilitate in monitorizare,
flexibilitate in luarea deciziilor.

Experienta de zi cu zi ne determind sd afirmam ca noud, cadrelor didactice, ne revine un rol
deosebit de important in crearea unei atmosfere prietenoase, plind de respect intre copii si intre
parinti, pentru a se evita unele neintelegeri sau conflicte interrasiale. Este imperios necesara
toleranta, indiferent din ce familie provin copiii clasei din punct de vedere etnic, religios, social etc.
In activitatea mea m-am confruntat cu situatii cand au venit copii din medii total diferite: familii
foarte sarace, familii de religii diferite, copii din medii profesional diferite, cu culturi diferite sau de
etnii diferite, situatie in care obiectivul meu principal a fost acela de a-1 determina pe acesti copii sa
nu simta sau sa simta cat mai putin felul provenientei lor, ferindu-i de fenomenul frustrarii care ar
putea avea repercursiuni asupra personalitatii in formare a copilului mic.

Abordarea interculturalad n educatie constituie o noud manierd de concepere si implementare
a curriculumurilor scolare si o nouad atitudine relationare intre profesori, elevi siparinti. Perspectiva
interculturalda deschide noi piste de manifestare a diversitagii si diferentelor. Abordarea
interculturald nu se reduce la o prezentare cumulativd a unor cunostinte despre valorile altora, ci
inseamna cultivarea unor atitudini de respect si de deschidere fata de diversitate. Aceasta atitudine
se naste printr-o permanentd comunicare cu alfii si printr-o decentrare atentd i optima fata de
propriile norme culturale.

In loc de concluzii:

Trebuie sa Invatdm sa ne respectam unii pe altii, s comunicam, sd ne tolerdm, sd cooperam
cu ceilalti, deoarece doar asa nu vor mai exista diferente intre noi care suntem diferiti, dar totusi
egali. Si pentru ca toti copiii au drepturi egale la educatie, este necesara identificarea, valorificarea

e v,

scopul unei educatii eficiente.
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INTER SI TRANSDISCIPLINARITATE — CONDITIILE UNEI EDUCATII DE
CALITATE

Prof. Daniela Tirea
Scoala Gimnaziala ,,I. D. Sirbu” Petrila, jud. Hunedoara

S

4

& raim intr-o lume in care schimbarile la toate nivelurile de cunoastere si nu numai, se
petrec extrem de rapid, astfel incat ca sa poti tine pasul cu acestea si implicit cu extraordinara
dezvoltare a stiintei si tehnicii din ultimii ani, e nevoie de o permanentd instruire si acumulare de
cunostinte de o calitate superioara. Cea mai mare parte din aceste cunostinte le poti obtine prin
educatia primita in cadrul sistemului de invatamant, iar cealaltd parte prin intermediul unora din
mijloacele mass-media, dupa o prealabila si atenta selectie a acestora.

Educatia primita este cu atit mai utila in desfasurarea activittii unui individ si integrarea lui
in societate cu cat nivelul calitatii acesteia este mai ridicat. Aceasta se face In cadrul unui sistem de
invatamant de calitate §i presupune printre altele:
structurare si organizare buna care sa permitd dezvoltarea personalitatii elevilor;
folosirea metodelor, mijloacelor si manualelor practice in formarea viitorului tarii;
cunostinte care sa i1 permita elevului sa-si aleaga un drum in viata;

o educatie solida si o pregatire a elevului pentru o noua etapa a vietii;

metode noi, informatii de calitate, profesori competenti, elevi silitori;

mijloace si materiale performante, profesori care se perfectioneaza continuu;

pregdtirea unor cetateni utili, instruiti, adaptabili;

oferirea de oportunitati de studiu si de aplicare practica a celor insusite elevilor;

pregatire intelectuala, stiintifica, culturd generala;

scoala cu baza tehnico-materiald buna, proiectare eficientd, programe lejere;

elevi capabili sa se integreze in societate si profesie;

elevi care vin din placere la scoald si cadre dedicate procesului de Invatimant;

colaborarea scolii cu parintii la un nivel cat mai inalt pentru obtinerea de rezultate bune;
Interdisciplinaritatea presupune intersectarea diferitelor arii curriculare. In urma acestei
intersectari pot lua nastere diferite obiecte de studiu care sa acopere locurile goale din sfera

COCC0CO0OCOCOCO0COCOC0CCC

cunoasterii. Abordarea integrata la acest nivel se realizeaza prin ignorarea limitelor stricte ale
disciplinelor, cautand teme comune diferitelor obiecte de studiu, prin care sa se realizeze obiectivele
invatarii la un grad cat mai inalt, cum ar fi luarea deciziilor, rezolvarea problemelor, insusirea unor
metode si tehnici de Invatare eficienta etc.
Luand in considerare faptul cad interdisciplinaritatea este in principal caracterizata prin

transferul metodelor dintr-o disciplina intr-alta, se poate vorbi de trei grade de interdisciplinaritate:

# un grad cu caracter aplicativ ce presupune transfer de metode in urma ciruia rezulti
aplicatii practice concrete;

236



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

# un grad cu caracter epistemologic ce se reflectd in initierea unor analize profitabile din
punctul de vedere al propriei epistemologii a unei discipline prin asimilarea de metode din alte
domenii;

# un grad cu caracter generator de noi discipline care conduce la aparitia unui domeniu nou,
autonom, prin transferul de metode intre doud sau mai multe discipline.

Exemple de creare de noi discipline: fizica si chimia genereaza Impreuna chimia fizica,
psihologia si dreptul conduc la psihologia juridica, transferul metodelor matematicii in domeniul
fizicii a generat fizica matematica, transferul metodelor din fizica particulelor in astrofizica a dat
nastere cosmologiei cuantice, al matematicii in studierea fenomenelor meteorologice sau de bursa a
generat teoria haosului, al informaticii in arta a dus la arta informatica etc.

Interdisciplinaritatea depaseste oricum limitele disciplinei insa finalitatea sa ramane inscrisa
in cercetarea interdisciplinara. In interdisciplinaritate accentul se pune in principal pe deprinderi si
competente iar pentru formarea acestor competente se apeleaza la diverse contexte de invatare unde
sunt implicate eforturi de cercetare si invatare prin cooperare.

Astfel, interdisciplinaritatea presupune abordarea fenomenelor si proceselor complexe,
contribuind la formarea unei imagini unitare a realitatii, la insusirea unei metodologii unitare de
abordare a realitatii. Evaluarea se poate realiza printr-o lucrare individuala sau colectiva, care sa
intregeascad imaginea globala a elevului despre subiect.

Analizand transdisciplinaritatea, putem spune cd ea se referd la explorarea realitatii, a
fenomenelor si proceselor de mare complexitate, astfel incat in urma coordonarii cercetarilor sa se
acceada la definirea unor noi domenii ale cunoasterii. Transdisciplinaritatea nu este nici o noud
disciplind si nici o nouad stiintd ci reprezintd o orientare, o viziune si o atitudine de trecere dincolo
de starea de disciplinaritate pentru a regasi sensul comun al disciplinelor, adica acea unitate a
realitatii universale.

Transdisciplinaritatea reprezinta gradul cel mai inalt de integrare a curriculum-ului, adeseori
mergand pand la fuziune, ceea ce reprezinta faza cea mai complexa si mai radicald a integrarii.
Aceasta abordare integrata cuprinde doua dimensiuni:

A integrarea orizontald — reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de
studiu, apartinand unor arii curriculare diferite;

™ integrarea verticala — reuneste doud sau mai multe obiecte de studiu din aceeasi arie
curriculara.

Abordarea de tip transdisciplinar depaseste granitele disciplinelor, acestea nu mai constituie
puncte de focalizare a formarii, ci se transforma in modalitati sau in situatii de invatare, inscriindu-
se In demersurile de cunoastere ale fiecarui elev. Astfel de activitati au un grad sporit de
atractivitate pentru ca stimuleaza interesul elevilor pentru invatare si se sprijina pe structurile oferite
de disciplinele de invatdmant, dar in acelasi timp permit o libertate totala fatd de acestea.

Introducerea si folosirea calculatoarelor in educatie constituie cea mai mare victorie a
acesteia, putand astfel vorbi de o echivalenta intre munca si invatare.

Totodata transdisciplinaritatea se poate constitui intr-un demers care sa isi propund sa
raspunda la intrebari sau sa rezolve probleme semnificative ale lumii reale. Cunostintele si
competentele din diverse arii curriculare sunt mobilizate pentru simplul fapt ca ele pot sprijini
demersul de rezolvare a problemei.

In plan curricular, se disting doua tipuri de transdisciplinaritate:

237



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

& transdisciplinaritatea instrumentald — urmireste si furnizeze elevului metode de munci
intelectuala care se pot transfera la situatii noi cu care acesta se confrunta si este orientatd mai mult
catre rezolvarea anumitor probleme decat catre achizitia de cunoastere numai de dragul ei.

% transdisciplinaritatea comportamentald — ajuti elevul in organizarea demersurilor acestuia
in diverse situatii cu care se confruntda, concentrandu-se pe activitatea celui care invata si tinand
seama de psihologia procesului de invatare fiind in stransa legatura cu situatiile de viata.

Transdisciplinaritatea este consideratad ca fiind o viziune de tip nou asupra lumii in care
traim, iar ca experiente in cadrul acesteia se pot aminti: proiectul tematic, a carui derulare se poate
intinde pe parcursul unei saptamani, activitatea integrata ce Se poate proiecta pentru o zi si lectia
de recapitulare desfasurata in maniera pluridisciplinara care se programeaza pentru o ora de curs.

Se poate afirma ca transdisciplinaritatea este un adevarat purtitor de cuvant al stiintei
universale si are menirea sa pregateasca lumea si disciplinele pentru o revolutie radicala:

@ [n stiind prin integrarea totald si acceptarea a tot ceea ce este universal;

@ in societate prin formarea de atitudini de triire autentici si de simtire reciproci a oamenilor
si nu in ultimul rand de conturare a constiintei globale si a responsabilitatii reciproce;

@ in educatie prin revenirea la educatia spiritului uman prin cultivarea filozofiei si a stiintei;

@ in stilul de viatd printr-o viziune sacrd asupra lumii si aprecierea omului dupid propria sa
creatie.

In sistemul nostru de invitimant urgenta este legati de interventia noilor tehnologii si de
includerea lor imediata in sistemul educativ pentru ca tehnologia si educatia reprezintd o combinatie
de cuvinte a carei conotatie include, astdzi, in mod obligatoriu comunicare, colaborare si dezvoltare,
altfel spus pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate, transdisciplinaritate.

Bibliografie:

1. Basarab, Nicolescu — Transdisciplinaritatea — Manifest, Iasi, Editura Polirom, 2009

2. Stanciu, Mihai — Reforma continuturilor invatamdntului, Editura Polirom, Iasi, 2011

3. Ciolan, Lucian — Invdtarea integratd. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Tasi,
Editura Polirom, 2014

238



Dialoguri Didactice — Nr. 7, iunie 2017

FAMILIA SI SCOALA — PARTENERI EDUCATIONALI

Prof. lonel Tirea
Colegiul Tehnic ,,Constantin Brincusi” Petrila, jud. Hunedoara

storia societdfii omenesti cunoaste o lunga perioada in care familia detinea, aproape
exclusiv, rolul de educator social al copilului. Complexitatea sporitd a societatii actuale a dus la
diferentierea factorilor educativi si implicit la specializarea lor. S-ar putea crede ca aceasta
specializare are drept rezultat, automat, dezvoltarea armonioasa a copilului, indiferent de calitatea
intersectarii actiunilor si masurilor luate.

Trebuie avut insd in vedere ca fiecare copil se deosebeste de ceilalti, in primul rand prin
caracterul sau, iar factorii educativi trebuie sa tind seama de caracteristicile i particularitatile
fiecdruia, adicd de elasticitatea si rezistenta sa din punct de vedere biologic si psihologic, pentru a
sti ce putem face cu el si din el, fara a ne asuma prea multe riscuri.

Educatia este un fenomen social de transmitere a experientei de viatd acumulate a
generatiilor adulte si a culturii catre generatiile de copii si de tineri, in scopul pregatirii lor pentru
integrarea Intr-o societate ce este intr-o continud si extrem de rapidd schimbare §i care are nevoie
de oameni care sa se poatd adapta rapid la cerintele ei.

Factorii institutionali ai educatiei sunt scoala, familia, biserica, armata, s.a. Cei mai
importanti sunt parintii si educatorii. Familia reprezentata in principal de parinti, e agezata pe primul
loc, deoarece in primii ani de viata copilul invata sa manance, sd vorbeascd, sd meargd, sa se
comporte, urmand exemplul parintilor. Asadar, familia exercitd in societate o influentd deosebit de
adanca asupra copiilor prin Insdsi functiile ei foarte bine definite: functia biologicd, functia sociala,
functia economica, functia educativa si functia culturala.

O mare parte din cunostintele despre ce i1 inconjoara, societate, deprinderile elementare de
igiend, obisnuintele de comportament, copilul le datoreaza educatiei primite in familie. Rolul
familiei este foarte important in dezvoltarea copilului din punct de vedere fizic, intelectual, moral,
estetic etc. Ca prim factor educativ, familia ofera copilului in jur de 90 % din cunostintele uzuale.

Familia este cea care ar trebui sd dezvolte spiritul de observatie, memoria si gandirea
copiilor in anii In care acesta nu este inca cuprins intr-o institutie furnizoare de educatie. Faptul ca
al sau nu ai ,,cei sapte ani de-acasd” este strict legat de aceastd educatie de Inceput, pe care o
primesti, sau nu, in cadrul familiei si care, de fapt, constituie baza tuturor formelor de educatie de
mai tarziu. Pe aceastd educatie primara se construieste totul mai tarziu. Daca aceastd baza este
subreda, mai devreme sau mai tarziu, constructia se va prabusi si acest lucru va duce la esec scolar,
comportament inadecvat in societate, violentd, consum de droguri si poate, mai grav, la comiterea
de fapte abominabile. Aceste lucruri care nu fac bine nimanui se pot evita, totusi, daca lipsa unei
educatii solide a copilului in familie poate fi compensata cu o educatie corespunzatoare primitd intr-
un mediu educational organizat (gradinita, invatamant primar, gimnazial, liceal etc.).

Un alt factor care contribuie la educarea copiilor este scoala. Scoala este institutia sociala n
care se realizeaza educatia organizata a copiilor. Ea este factorul decisiv pentru formarea unui om
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apt sa contribuie la dezvoltarea societatii, sa ia parte activa la viata, sa fie pregatit pentru munca.
Procesul de invatamant este cel care confera scolii rolul decisiv in formarea omului. Misiunea scolii
este aceea de a contribui la realizarea idealului educativ impus de cerintele vietii sociale. Procesul
de educatie din cadrul scolii este Indrumat si condus de persoane ce au fost pregatite in mod special
pentru acest lucru.

Menirea scolii nu este numai de a Inzestra elevii cu un bagaj de cunostinte cat mai mare, ci
si de a stimula calitatea de om, prin orele de dirigentie si activitatile extracurriculare desfasurate pe
diverse teme. Scoala a fost si ramane punctul de pornire al orientarii scolare si profesionale prin
profesionale si a aptitudinilor, de discutare a criteriilor dupa care elevii isi decid viitorul si ponderii
de implicare a parintilor in alegerea scolii si a profesiei pe care copiii lor o vor urma, daca profesia

Printr-o incursiune inapoi in timp se poate afirma ca scoala traditionala desparte principial
educatia scolara de cea familiali. In modul traditional, parintii erau doar solicitati la sustinerea
materiald si administrativa a clasei sau a scolii, pe cand in contextul societatii actuale, care face
parte din comunitatea europeana, parintii sunt priviti ca primii invatatori ai copilului, ca parte din
procesul de invatimant. In relatia de comunicarea cu educatorul in clasi, se insistd asupra nuantelor
specifice dezvoltarii fiecarui copil si se cautd sa se gaseasca modalitati de cultivare a unor abilitati
in familie pentru a veni in sprijinul procesului educativ. Aceastd comunicare dintre educator si
parinte duce in mod evident la reducerea presiunilor generatoare de conflicte asupra copilului,
dandu-i astfel o mult mai mare libertate in dezvoltare. In acest fel comunicarea elevului cu adultii
devine mult mai usoara, el avand posibilitatea de a se exprima mai liber, mai deschis si mult mai
transparent fatd de parintii sai.

Pentru a veni in sprijinul unei educatii mai performante, care sd intdreasca si mai mult
legdtura dintre scoald si familie, se prevede promovarea unui nou tip de colaborare a scolii cu
familia in ceea ce priveste elevul, parteneriatul scoald-familie, clar stabilit intre parinti si profesori,
astfel aceasta colaborare a celor doi factori educogeni sa nu mai fie privita ca o chestiune optionala,
ci sa devind un sistem de obligatii reciproce in cooperarea paringilor cu profesorii de la scoala.

Familia, mediul de viatd si scoala sunt factori determinanti ai dezvoltarii complete si
complexe a copiilor. Impreund trebuie si colaboreze pentru ca fiecare copil, indiferent de
particularitatile sale, sd poatd deveni un membru independent al comunitatii in care doreste sa se
integreze. Cei doi factori educativi, familia si scoala, trebuie sa aiba acelasi scop, si anume sa
formeze o personalitate a elevului integrala si armonioasd. Actiunile educative ale scolii si familiei
trebuie sa fie complementare si nicidecum si creeze o rivalitate, care nu ar fi benefica nimanui. In
cazul neimplicarii familiei in educarea copilului si lipsa interesului manifestat fatd de nevoile
acestora, un rol important revine scolii, dirigintelui in principal.

Daca pe macar unul din acesti copii, lipsifi de un climat familial adecvat, il poti ajuta,
inseamna ca ai castigat si acest lucru te face sa speri si sd mergi mai departe, convins cd nu e totul
pierdut, mult mai increzator in fortele tale.

In contextul actual cand libertatile sunt de multe ori prost intelese, trebuie si uzezi de toata
madiestria ta pentru a pastra sdnatatea fizica si psihica a copiilor intacta.

Concluzionand, se poate afirma ca parintii si profesorii sunt datori sd-si revizuiasca relatiile
deficitare cu copiii: parintii pentru aducerea copilului pe lume, iar profesorii, in virtutea indatoririi
umanitare inscrise n cadrul profesiei de dascal.
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ASIGURAREA CALITATII iN PROCESUL INSTRUCTIV-EDUCATIV

Prof. Monteola-llona Todorici
Colegiul Tehnic ,,Constantin Brancusi” Petrila, jud. Hunedoara
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alitatea educatiei este ansamblul de caracteristici ale unui program de studiu si ale
furnizorului acestuia, prin care sunt satisfacute asteptarile beneficiarilor, precum si standardele de
calitate.

In consecintd, asigurarea calititii este astdzi o optiune fundamentald pentru nivelul de
standard european, privit in tot unitarul sdu, iar intr-o societate bazatd pe umanism, aceasta
dobandeste noi valente prin calitatea educatiei.

Astfel pentru un invatamant de calitate in unitatile de invatamant cu scopul atragerii unui
numar cat mai mare de elevi, se impun urmatoarele masuri:

@ prestarea unor servicii educationale de calitate, adaptate permanent nevoilor unei
societdti bazate pe cunoastere, in conformitate cu noile tehnologii si cu necesitatile pietei fortei
de munca;

@ crearea unei culturi institutionale care si incurajeze implicarea intregului personal
educational si administrativ in adoptarea unei etici a imbunatatirii continue a calitatii;

@ evaluarea permanenti si pe tot parcursul proceselor educationale a calititii, depistarea
neconcordantei cu standardele existente si corectia non-calitatii acolo unde aceasta a aparut;

@ dezvoltarea continui a infrastructurii;

@ impartisirea unei dimensiuni europene in evaluarea calititii prin implicarea in proiecte
si retele internationale de asigurare a calitatii in domeniul invatdmantului preuniversitar;

@ perfectionarea continui a personalului didactic.

Alte cauze care conduc la reusita atragerii unui numar cat mai mare de elevi tin de calitatea
elevilor si factorii care determina reusita scolara.

O perspectiva interesanta ne ofera analiza factorilor care determina reusita prescolara si care
ne duce indirect la eficienta invatarii. Modelul prezentat are ca punct de plecare lucrarea lui
Kulcsar.
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Factori fizici Factori psihici
Personalitatea elvului

A

\ 4

Personalitatea

profesorului Factori sociali

Reusita scolara

I |
Factorii pedagogici\

Personalitatea elevului reprezinta factorul fundamental al reusitei scolare, conditiile interne
prin intermediul carora actioneaza conditiile externe. In cadrul acesteia vom distinge:
B factorii fizici: starea de sanatate, echilibrul psihosomatic, rezistenta la efort, potentialul
genetic
B factorii psihici:
#+ intelectuali: inteligentd, stilul cognitiv, nivelul de dezvoltare a proceselor intelectuale
(memorie, gandire, imaginatie, atentie);
# nonintelectuali: motivatia, interesele, atitudinile, trasaturile de personalitate.
In psihopedagogie se utilizeaza conceptul de maturitate scolara vizand maturitatea fizici, cea
volitiva, sociald, morala, mintala si maturitatea pentru munca.
Nu trebuie sa ne bazam doar pe existenta unui mobilier nou sau a mijloacelor moderne de
invatare, este necesar sa avem in vedere i cateva principii de baza care tin de profesor si anume:
@ Curajul - a avea puterea de a face ceea ce este bine si de a-si urma propria constiintd.
@ Judecata inteleaptd - a defini si a intelege scopurile valoroase si a stabili prioritdtile; a
gandi prin prisma consecintelor actiunilor si a fundamenta deciziile pe intelepciunea practica.
@ Integritatea - a avea puterea interioard de a spune adevarul, de a actiona onest in gand si in
fapta.
@ Bunitatea - a ardta grijd si compasiune, prietenie §i generozitate fata de ceilalfi.
@ Perseverenta - a fi consecvent si a gdsi puterea de a merge mai departe in ciuda
dificultatilor, a esecurilor personale.
@ Respectul - a ardta consideratie fata de oameni, fata de autoritati, fata de proprietate i, nu
in ultimul rdand, fata de propria persoana.
@ Responsabilitatea - a duce la indeplinire cu consecventa obligatiile care revin fiecdruia
asumarea raspunderii pentru propriile actiuni
@ Autodisciplina - @ avea control asupra propriilor actiuni, cuvinte, dorinte impulsuri §i a
avea un comportament adecvat oricarei situatii; a da tot ce ai mai bun in orice imprejurare.
Toate cadrele didactice au obligatia morald si profesionald sa 1si organizeze lectiile si
activitatile extrascolare in asa fel incat sa formeze elevi care sa fie in stare:
& sd-si cunoasca propria valoare;
& sd incerce sa se autodepdseasca;
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sa gandeasca independent,

sa-gi rezolve singuri problemele;

sa-si planifice sarcini i sa le indeplineasca,
sd invete sd se protejeze singuri,

SO PP

sa comunice in mod eficient cu ceilalfi.
Desigur, pentru a putea sa formeze aceste competente elevilor, toate cadrele didactice din
trebuie sa faca dovada prin activitatea de zi cu zi ca le au ei insisi.

Activitatea cadrelor didactice in instruirea si educarea tinerei generatii are o importanta
uriasd pentru progresul societdtii. De aceea, cu toate greutdtile perioadei actuale, este necesar sa
punem TInaintea intereselor personale interesul general al elevului si, implicit, al societatii.

Personalitatea educatorului este factorul decisiv pentru reusita invatamantului. Pentru a-si
indeplini adevaratul rol de mentor, profesorul si invatatorul trebuie sd fie permanent in mijlocul
elevilor, sa constituie pentru fiecare dintre ei o personalitate vie, dinamica.

O asemenea prezentd ii va ajuta in conturarea idealului lor etic.
Educatia nu trebuie sa devina insa o obsesie nici pentru profesor, nici pentru elevi.

IMAGINATIA CREATOARE A COPILULUI

Prof. Mihaela Toma
Liceul Tehnologic de Mecatronica si Automatizari lasi, jud. Iasi

Motto: ”Nu intrerupe un copil cind este concentrat asupra unei activitati: se odihneste, lucreazd
sau doar ii observd pe altii.” (Maria Montessori)

¥S
4

\ amenii se nasc cu inzestrari diferite, mai generoase ori mai sarace. Zestrea ereditara
poate prescrie limita superioara pand la care poate ajunge individul in cursul vietii sale, dar un
asigura si atingerea acestui varf. Specialistii domeniului afirma ca ,,nu este niciodata prea devreme
pentru a incepe educarea creativitatii copiilor.” (A. Stoica-1983, pg. 107).

Ce este creativitatea? Termenul “creativitate” provine de la latinescul creare si inseamna ,,a
zamisli”, ,,a fauri”, ,,a naste”; in psihologie, el a fost introdus in anul 1937 de G. W. Allport.

Creativitatea a constituit si constituie conditia sine qua non a progresului cunoasterii, a
transformarii lumii. De aceea, fenomenul creatiei i-a fost omului o preocupare, din cele mai vechi
timpuri. Cercetari asupra fenomenului creativ se intreprind, insa, doar din secolul al XIX-lea. Prin
incercarea de studiu asupra aptitudinilor omului de geniu este considerata lucrarea lui F. Galton
,Hereditary Genius” (1869). Creativitatea se constituie nsa ca problema de maxim interés pentru
psihologie, in secolul al XX-lea.

Aptitudinile creatoare ale elevilor nu se dezvoltad de la sine, ci prin exercitii de initiere in
tehnicile creatiei artistice, prin largirea orizontului lor artistic, in functie de gradul de dezvoltare a
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plastic etc.

In activitatea de fiecare zi a copilului, jocul ocupa, evident, locul preferat. Jucandu-se, el isi
satisface nevoia de activitate, de a actiona cu obiecte reale sau imaginare, de a se transpune in
diferite roluri si situatii care il apropie de realitatea Tnconjuratoare.

,Copilul rade:intelepciunea si iubirea mea e jocul!” a spus Lucian Blaga. Pentru copil,
aproape orice activitate este joc: jocul este munca, este binele, este datoria, este idealul vietii.

Folosirea jocului didactic in procesul de invatamant face ca elevul sa invete cu placere, sa
devina interesat de activitatea care se desfisoara; face ca cei timizi sa devind mai volubili, mai
activi, mai curajosi, sd capete mai multd incredere in capacitatea lor, mai multd sigurantd si
tenacitate in raspunsuri.

”Jocul este un copil al muncii.” — dupa o definitie datd de Wilhelm Wundt.

Jocul reprezintd un ansamblu de actiuni si operatii care, paralel cu destinderea, cu buna
dispozitie si cu bucuria, urmareste obiective de pregatire intelectuald, tehnicd, morald si fizica a
copilului. Inclus in activitatea didactica, elementul de joc imprima acesteia un caracter mai viu si
mai atragator, aduce varietate si o stare de buna dispozitie, de divertisment, ceea ce previne aparitia
monotoniei, a oboselii si a plictiselii.

Prin jocurile didactice introduse in diferite momente ale lectiei, se realizeaza o invatare
activa, acordand un rol dinamic intuitiei si imaginatiei. Rolul educatorului este nu de a preda
cunostintele sau de a prezenta de-a gata solutiile, ci de a provoca anumite situatii, probleme, elevii
gasind calea cea mai buna §i mai usoara spre rezolvare.

Copiii ar trebui lasati sa-si confrunte parerile, sa invete din propriile greseli, dand curs liber
imaginatiei si fanteziei fiecaruia.

Imaginatia creatoare a copilului se manifestd si in domenii aparent mai aride, cum sunt:
matematica, stiintele naturii. Activitatea creatoare a micului scolar presupune, alaturi de imaginatie
si unele inclinatii, aptitudini, spirit de observatie. Imaginatia creatoare este un proces de
transformare, pe plan mintal, al reprezentarilor si de creare de imagini noi, originale, care oglindesc
independenta si spirit creator din partea elevului (A. Stoica, 1983).

Cea mai buna investitie pe care trebuie sa o faca factorii sociali este investitia in domeniul
creativitatii si a creatiei, in directia depistarii acesteia, precum si a sustinerii unor programe de
antrenament, de dezvoltare si valorificare a inventivitatii, imaginatiei si creativitatii.
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ROLUL METODELOR ACTIV-PARTICIPATIVE iIN PROCESUL
EDUCATIV

Prof. Valentina-Zamfira Tudor
Liceul Teoretic ,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

).

' 4
L 1 ctivitatea educativa are la baza un sistem de metode si procedee, utilizeaza o serie de
mijloace tehnice de realizare, iar rezultatele sunt verificate si evaluate prin strategii specifice.
Curriculum-ul scolar cuprinde toate aceste componente, insa un rol foarte important il au metodele
care fac posibila atingerea finalitatilor educationale.

Invatamantul de tip traditional acorda importanta aspectelor cognitive ale elevului, urmarind
pregatirea lui secventiala, pe discipline scolare. Metodele activ-participative, promovate de
didactica moderna, presupun implicare, curiozitate intrinsecd, dorinta de a observa, a explica, a
explora, a descoperi. Prin utilizarea metodelelor activ-participative in procesul de instruire se
urmdreste armonizarea laturii cognitive a persoanei cu cea afectiva, atitudinald si cu cea
comportamentala.

Sunt considerate activ-participative acele metode care genereaza elevului dorinta de
cunoastere, 1l ajutd sa isi concentreze atentia, 1i stdrnesc curiozitatea, iar invatarea se realizeaza prin
actiune. Aceste metode se centreazd exclusiv pe elev si sunt importante in formarea personalitatii
acestuia.

Principiile care stau baza construirii strategiilor didactice interactive sunt:

@ Elevii isi construiesc propriile intelesuri si interpretiri ale instruirii;

@ Scopurile instruirii sunt discutate, negociate, nu impuse;

@ Sunt promovate alternativele metodologice de predare — invitare — evaluare;

@ Sarcinile de finvitare vor avea la bazd informatii trasdisciplinare si analize
multidimensionale ale realitatii;

@ Evaluarea va fi mai putin criteriald si mai mult reflexivi, integrind metode alternative de
evaluare;

@ Sunt promovate invitarea prin descoperire si rezolvarea de probleme;

Prin intermediul metodelor activ-participative profesorul trebuie sa fie capabil si creeze
situatii in care elevii, discret indrumati, sd realizeze in minte numeroase operatii, astfel incat sa
poata folosi materialul in scopul rezolvarii sarcinilor date.

Vorbim despre operatii cum ar fi: observarea, identificarea, clasificarea, organizarea, analiza
si sinteza, stabilirea de relatii functionale, abstractizarea si generalizarea, judecata critica,
anticiparea, conturarea de imagini, formarea propriei opinii, extragerea de informatii, comunicarea
etc.

In categoria metodelor activ-participative sunt incluse acele metode care genereaza invitarea
activa, o invatare care se bazeaza pe activitatea proprie. Aceste metode au menirea de a-i antrena pe
elevi n efectuarea unor activitati de studiu independent, de munca cu cartea, invatare prin cercetare.
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Toate aceste actiuni, realizate in scopul invatarii, conduc la realizarea unor lucruri practice ce isi
gasesc relevanta in viata sociala a educabilului.

Invitarea activd angajeaza capacititile productiv-creative, operatiile de gandire si
imaginatie, apeleaza la structurile mintale si la cele cognitive de care elevul dispune si de care se
foloseste in producerea noii invatari.

In lucrul cu metodele moderne, rolul profesorului este de a organiza invitarea, de a sustine
si dirija actiunile elevilor. Acesta trebuie sa deschida elevilor un orizont al cunoasterii prin efort
propriu, sa i dirijeze cat mai discret, sa le stimuleze creativitatea, imaginatia, dar si dorinta de a
evolua.

Metodele activ-participative sunt mai dificil de aplicat in procesul instructiv-educativ
deoarece necesitd implicare din partea ambilor parteneri. Profesorul trebuie sd tind cont de
fie determinati, implicati.

Aplicarea diversificata a metodelor usureaza trecerea cu rapiditate de la o activitate la alta,
de la un nivel cognitiv la altul. Varietatea ofera individului sanse multiple, punandu-1 in situatia de
a-si atinge performanta maxima la care poate ajunge. Diversitatea previne si Inldturd monotonia si
plictiseala, oboseala si riscurile unei scaderi a randamentului in activitatea de pregatire teoretica si
practicd, face invatarea individuala mai atractivd, impune o mai mare raspundere atat din partea
profesorului, cat si din partea elevilor. Sunt cu scuces utilizate in activitatea de predare-invatare
metode precum: mozaicul, metoda piramidei, tehnica lotus, explozia stelard, palariile ganditoare,
predare-invatarea reciprocd, schimbd perechea, diagrama cauzelor si a efectului, tehnica 6/3/5,
metoda FRISCO, brainstorming.

Comparativ cu metodologia tradifionald, pentru care elevul ramane mai mult un
reproducator al informatiilor prezentate de catre profesor, metodele activ-participative fac din acesta
un participant activ in procesul invatarii, pregatit sa-si insuseascd cunostintele prin efort propriu,
mobilizandu-si toate functiile intelectuale in raport cu sarcina de invatare.

Asadar, aplicarea metodelor activ-participative in activitatea de instruire este necesarda
pentru a forma omul flexibil, creativ, original. Acest tip nou de invatare nu se opune invatarii
clasice, traditionale, ci Tmpletirea eficientd a acestora ar conduce la formarea personalitatii umane
prin raportare la ea insasi i la mediul in care se dezvolta.
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MARKETINGUL EDUCATIONAL

Prof. inv. primar Minodora Ungureanu
Liceul Teoretic,,Callatis” Mangalia, jud. Constanta

-
v
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L ntre om §i mediul inconjurdtor are loc un neincetat schimb, pentru a se pastra un bun
echilibru. In sistemul social sunt doud momente: unul de consum si altul de productie care mentine
echilibrul.

Daca in comuna primitiva acelasi individ producea si consuma, acum exista o specializare a
producatorilor, adica o diviziune a muncii care a determinat proprietatea privata si a luat fiinta
schimbul realizat de negustori, adicd s-a dezvoltat comertul.

Marketingul este si o conceptie; adicd o scoald care trebuie sa produca si sa ofere pietei ceea
ce se cere efectiv, sa-si orienteze activitatea in functie de asteptarile consumatorilor.

In ceea ce priveste marketingul educational si cultural este justificat prin aceea ca si educatia
si cultura, In general, trebuie sd devind domenii rentabile, punand in valoare ceea ce au de oferit,
valorificand pentru aceasta orice oportunitate. Daca in economie nu se pot lua decizii rationale fara
investigarea pietei, tot asa nici in domeniul educational nu pot lipsi studiile asupra nevoilor
publicului. De aceea, trebuie definite niste concepte ca: piatd educationald, cerere de educatie,
oferta educationala, consum educational, public consumator, strategii de marketing, sponsorizare.

Educatia este un fenomen complex format dintr-un ansamblu de masuri, aplicate in mod
sistematic in vederea formarii si dezvoltarii insusirilor intelectuale, morale sau fizice ale tinerilor
(oamenilor).

Pentru cunoasterea publicului tintd, managerii educationali trebuie sa stie metodologia
studiilor de piata.

in‘;elesurile cuvantului ,.educatie” sunt bine cunoscute, dar nu intotdeauna precizate
finalitatile. Unii pun accent pe informarea continud i modeleaza aptitudinea de comunicare pentru
cresterea standingului si mobilitdtii Tn spatiu social, care stimuleaza participarea activa, favorizeaza
capacitatile si pregatirea profesionald, dezvoltd personalitatea umana, rafinand spiritul si cultivand
ndzuinta spre perfectiune.

Educatia este un sistem de bunuri educationale si ca totalitate a institugiilor si activitagilor
implicate in promovarea si difuzarea ei. Educatia priveste valori care se referda la nevoile umane.
Cererea de bunuri si servicii din acest domeniu este dependentd de intensitatea motivatiei
consumatorilor.

De la nevoile spirituale individuale care declanseazd procesul motivatiei consumatorilor de
educatie, se ajunge la presiunea socio-economicd globald in favoarea demersului educational. De
aceea, trebuie subliniatd ideea lui A. Noles de a prelua unele metode de analizd din domeniul
economiei 1n spatiul educational.

La stabilirea valorii, Tn cazul marketingului educational trebuie sa se tind cont de calitatea
actului educational, de investitiile facute in asigurarea unor bune conditii de desfasurare a activitatii,
de calitatea profesorilor care sustin educatia etc.
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Evaluarea calitatii o fac consumatorii, dupa realizarea prestatiilor educationale. Ei cumpara
actul educational nainte de a-i percepe valoarea. Desigur, se iau in considerare si informatiile
existente pana la acea data despre o anumita unitate scolara, dar adevarata valoare se stabileste la
sfarsitul scolarizarii, in functie de performantele de care sunt capabili absolventii scolii respective.
Serviciul educational odata evaluat, va determina o afluentd mai mica sau mai mare de “clienti”.
Serviciul in munca educativa reprezinta orice activitate care ofera beneficii si are loc In momentul
interactiunii dintre prestator si cumparator.

Serviciile educationale sunt activitati prestate in beneficiul consumatorilor de educatie, cu
sau fara participarea lor directd, cu scopul de a le implini anumite nevoi si a le produce satisfactii
intelectuale.

Marketingul educational are unele functii:

@ investigarea pietei, a consumului de educatie si a mediului;

@ adaptarea politicilor de marketing la cerintele mediului;

@ dimensionarea serviciilor educationale in consens cu nevoile, preferintele, gusturile,
asteptarile, exigentele calitative ale consumatorilor, dar si cu dezideratele politicii educationale;

@ promovarea unui management eficient al resurselor umane care, impreund cu resursele
materiale si informationale, sa stimuleze efectele sinergice ale valorilor si serviciilor educationale si
sd asigure realizarea obiectivelor prestabilite.

Promovarea marketingului in domeniul educational necesita din partea managerilor daruire,
perseverentd, consecventa, cinste, dragoste pentru elevi.

Educatia ofera modele. Acestea pot influenta in functie de perioada de viatd in care are loc.
Astfel, varsta dominatd de cautare, alegere si asimilarea modelelor este adolescenta. Cercetand
functiile idealului educational ne vom convinge de asteptarile pe care le au adolescentii in relatie cu
modelele existente in spatiul scolar. Ei stiu ca fiecare om are un ideal spre care alearga pentru a-I
infaptui, alegndu-si unul sau mai multe modele. Acestea pot fi din carti, din familie, din istorie, din
viata curenti etc. In scoald, dominant este modelul educatorului.

Un accent deosebit se pune pe motivatia consumatorului de educatie, pe mobilurile interne
ale conduitei lor. Unele motive sunt de ordin general, altele sunt mai speciale, cum sunt:
sentimentul afirmdrii $i multumirii de sine, sentimentul spiritului creator etc. Importanta este si
cunoasterea motivelor ce se opun deciziei de consum al educatiei. Aceste motive ar fi: nivelul
veniturilor, distanta, transportul, programul educational, timpul disponibil, o altd ofertd mai
avantajoasa.

Un rol important il au targurile educationale organizate de institutiile de Invatdmant.
Organizarea judicioasa a acestora poate sa se soldeze cu succese in ceea ce priveste inscrierea mai
multor scolari la o forma sau alta de educatie. Targul educational trebuie sa ofere celor interesati
multe informatii dintr-un domeniu sau altul, prin panouri, fotografii, grafice, pliante, ghiduri etc.
Targul educational este un cadru propice al difuzarii directe a produsului educational, un spatiu
potrivit pentru comunicare intre institutia de Invatamant si viitorii elevi sau studenti.

Promovarea marketingului educational se poate face si cu prilejul unor evenimente
sarbatoresti, a unor manifestari cultural-artistice, aniversari etc. In acest caz se tiparesc programe,
pliante, ghiduri in care se poate explica oferta educationala.
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SA TUBIM SI SA NE BUCURAM DE NATURA

Prof. Coculeana Zorila
Scoala Gimnaziala ,1.D. Sirbu” Petrila, jud. Hunedoara

Cunoasterea naturii fard intelepciune a adus ignorantd fata de riscurile alterdrii ei si asupra
careia se atrage astazi atentia. Echilibrul om-mediu a fost rupt de progresul tehnologic, de
dezvoltarea economica si de explozia demografica. Un mare filozof, vorbea, in acest sens, de un
holocaust ambiental, prin ceea ce considera drept efect al desconsiderarii naturii §i anume pierderea
sentimentului de pietate pentru natura. Cat timp calitatea vietii umane depinde de mediul sau natural
de existentd, de mediul artificial pe care omul si 1-a creat si de interrelatiile dintre oameni (poluarea
moral-anatomica fiind consideratd mai grava decat poluarea naturii si care devine mai rapida decat
poluarea mediului) criza ecologicd, bomba invizibila, se manifestd prin violentd asupra naturii,
inclusiv asupra omului, ca si in hedonismul omului pe seama naturii, inclusiv pe seama semenului
sdu. Asa numitul, dupd unii, fascism verde, trebuie eliminat prin constientizarea omenirii cd noua
ordine mondiala va fi ecologicd sau nu va fi. Ceea ce Lorenz a numit neoficial, societatea de
consum consecutiva Intrecerii economice a omului cu sine insusi, a facut ca omenirea civilizata sa
se ameninte singurd cu ruina ecologicd, uitdnd cad mana omului face parte din naturd si ca
instrainarea fatd de naturd va determina abrutizarea etica si estetica a omului. Conceptul kantian de
autodeterminare morald, ca si acel de autonomie si demnitate umana, a fost, in realitate, un proiect
de dominare a omului asupra naturii care a dus la deriva sa actuala de rupere a relatiei dintre natura
si cultura si chiar la pierderea capacitatii omului de a reflecta asupra riscurilor ce le creeaza naturii
si lui insusi.

Manifestarile crizei ecologice actuale constau In epuizarea resurselor naturii §i cresterea
vitezei de disparitie a speciilor de plante §i animale (disparitia spatiilor de biocenozd), in poluarea
care incdlzeste planeta si distruge stratul de ozon si in suprapopulatie, densitatea sa facand omul
incapabil de a percepe chipul semenului sau datoritd anonimatului, depersonalizdrii relatiilor
afective si agresivitatii inevitabile. Ori, proprietatea structuratd a sistemelor vii sunt circuitele
homeostazice inerente evolutiei lor, astfel ca, lumea se intreaba ce se va intdmpla cand tarile
subdezvoltate vor ajunge la nivelul celor dezvoltate si cum se vor rezolva decalajele lumii actuale
dintre bogatia restransa si sardcia extinsa, dintre cresterea populatiei pe seama tarilor subdezvoltate
si imbatranirea populatiei in tarile dezvoltate si cand, inevitabil, resursele naturii fatd de cresterea
populatiei se vor epuiza.

Aspectele concrete ale crizei ecologice fac obiectul nenumaratelor cercetari si publicatii.
Poluarea este considerata esenta crizei ecologice, deoarece ceea ce este fara suflet, natura, este mai
usor de distrus si deoarece maximizarea profitului nu are obstacole, dar devine obstacol real in
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reconcilierea omului cu natura, cat timp pulsiunea distructiva este inerentd omului. Faptul ca nu
existd energii nepoluante, plaseaza lumea si dezvoltarea la o serioasa raspantie.

Desertificarea solului si distrugerea stratului sau fertil, manifestatd prin scaderea
productivitatii agricole, apoi moartea padurilor si scaderea resurselor subsolului intr-o civilizatie
bazata pe hidrocarburi sunt un alt aspect al crizei ecologice actuale.

Acumularea deseurilor ca pret platit pentru dezvoltarea tehnologica, depaseste capacitatea
de degradare a naturii ori acestea sunt nebiodegradabile, ceea ce este considerat drept fata
intunecatd a consumului, omul fiind singura fiinta ce polueaza peste functia sa biologica.

Penuria si poluarea apei si mentalitatea ca apa e incd un bun nelimitat si fara valoare, ca si
poluarea atmosferei care este cea mai fragila la poluare, Intregesc imaginea stiintificd a crizei
ecologice actuale.

In sfarsit, suprapopulatia care depdseste pragul zero de inlocuire a generatiilor este
cunoscutd ca deriva demografica actuald de la care nu excepteazd nici Romania. Stabilizarea
populatiei printr-o crestere zero este greu de rezolvat, cat timp, din cresterea populatiei se face pe
seama tarilor sdrace si cat timp, fertilitatea, migratia si dependenta economica a celor pasivi fatd de
cei activi este greu de realizat. Drepturile omului de a aduce pe lume numarul de copii doriti si
momentul aducerii lor, ar trebui sa fie ajutate de societate ca singurd optiune fundamentald a
reproducerii §i a sanatatii ei. In acelasi timp, natalitatea negativa a Romaniei care in trecut a pus
natalitatea inaintea familiei prin introducerea represiunii intr-un fenomen pur biologic, apare ca un
lucru incompatibil timpurilor actuale.

In esentd, criza ecologicd ce amenintd integritatea creatiei divine are origini biblice prin
aceea cd a dat pamantul in stapanirea omului si acesta a incalcat sensul de sacrament al naturii, a
incalcat adevarul ca frumusetea esentei lui Dumnezeu este dezvaluita de frumusetea naturii. Din
acest motiv, Carta Mondiald a naturii consacra adevarul ca umanitatea si civilizatia fac parte din
naturd, iar legile consacrd, la cel mai inalt nivel, dreptul omului la mediu sénatos, drept pentru care
statul trebuie sd ia toate masurile de protectie a naturii si trebuie sd-1 recunoasca si generatiilor
viitoare.

Natura ne oferd atatea lucruri frumoase... Noi ce 11 oferim? Suntem singurii care o putem
proteja, dar si care o putem distruge. Sa nu-i distrugem frumusetile!

Ce frumoasd e natura In care trdim, dar noi, oamenii trebuie sa avem grija de ea, sd o
protejam, sa ii acorddm atentia cuvenitd, exact cum facem si cu noi, la fel cum avem grija de noi, de
viata noastrd si a celor din jurul nostru, asa ar trebui sd ne comportdm si cu ea, cu natura care ne
inconjoara si In care trdim si respirdm.

Fiecare dintre noi poate leza sau proteja natura, o poate deteriora sau o poate infrumuseta, o
poate privi ca pe o prioritate a vietii personale si toti suntem datori in egala masura sa supraveghem,
sd ne controlam atitudinea fatd de natura si adesea s-o aparam de noi ingine, pentru ca viata
fiecaruia dintre noi pe Pamant nu are sens dacd privim pasivi cum aceasta dispare sau se
deterioreaza sub ochii nostri!

Cand crezi ca totul e pierdut, intoarce-te la ea, traieste in ea, respira alaturi de ea si nu iti va
parea rau.

“Natura nu apartine nimanui §i totusi, ea se daruie tuturora!” (T. Bogdan, vol. ”Stare de
crepuscul”).
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